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Apresentando a série

A série Dialogos da Historia Ensinada, produzida pelo ProfHistéria da
Universidade Regional do Cariri, pretende estimular o debate em torno do
ensino de historia a partir de temadticas pujantes de nosso tempo. Composta
por 5 volumes: vol. 01 - Ensino de historia, artes de fazer; vol. 02 - Ensinar com
historia publica: desafios, temas e experiéncias; vol. 03 - Saberes docentes; vol. 04
- Espaco, Temporalidades e o Ensino de Histéria; e vol. 05 - Ensino de Historia
e Diferengas; a série coloca em destaque as relagdes entre ensino e aprendizado
estabelecidas na pratica cotidiana das/dos profissionais de historia e suas pro-
prias experiéncias, aqui consideradas como fontes para o ensino. Destaca-se,
ainda, a importancia de pensarmos as diferentes regides do pais, os saberes
mobilizados e utilizados pelas/pelos professoras e professores de histéria na
sua docéncia diaria.

Assim, Dialogos da Histéria Ensinada pretende estimular a produgio, em
conjunto, de saberes e praticas que fundamentam o ato de ensinar no ambiente
escolar, saberes esses que ndo estdo circunscritos a um conjunto de contetidos
de um campo especifico, mas que perpassam os enfrentamentos cotidianos
do trabalho docente e das necessidades da producio de elementos que deem
sentido as praticas e experiéncia desses sujeitos.

Nos parece fundamental ainda a relagao do ensino e as dimensdes publicas
deste saber. Nos tltimos anos, os debates em torno da histéria publica tém se
tornado um dos temas mais procurados entre professores/professoras e pro-
tissionais de dreas afins que passaram a perceber a forte presenga de deman-
das e narrativas historicas em nossa cena publica. Em um momento marcado
por negacionismos diversos, especialmente, sobre temas histdricos, a reflexdo
sobre as dimensoes publicas da histdria, e de seu ensino, assumiu um papel
fundamental em nossos dias.

Ha ainda uma questdo importante a ser considerada: os desafios em torno de
um posicionamento ético relacionado a esses novos lugares de ensinar a historia.
Seja a partir de narrativas produzidas pelas mais variadas midias, em pragas,
monumentos ou em trabalhos do préprio ProfHistoria, que se propoem a inves-
tigar tais praticas, como as narrativas publicas da histdria voltadas ao ensino, é
preciso chamar atengéo sobre as investidas reacionarias e negacionistas que tém
se tornado um problema cotidiano para professores e pesquisadores.



Particularmente, o ensino de histdria tem se apresentado como um espago
proficuo, tanto para o debate sobre novos processos de letramento historico na
cena publica, mas também como lécus que vem sofrendo recorrentes ataques
ao exercicio docente e a deslegitimacdo de contetidos historicos.

Temas que discutem as diversidades no ensino de histdria também se apre-
sentam como desafios fundamentais, uma vez que pensar possibilidades de
ampliacdo das discussdes sobre o ensino e diferencas, aludindo relagdes étni-
co-raciais, géneros e sexualidades, pode nos ajudar a indicar possiveis cami-
nhos de atuagao do professor em sala de aula. Deste modo, questdes curricula-
res e pratica de combate as diversas formas de racismos e sexismos colocam-se
como questdes que nos solicitam uma agao contundente no espago escolar.

A propria reflexdo sobre o espago, em suas varias dimensoes, também mo-
biliza nossa aten¢ao. As relacdes tempo e espaco se materializam nas agdes
humanas e se apresentam nas narrativas historicas, no ritmo das mudangas e
permanéncias do meio historico, na remodelagéo e reinterpretacio das paisa-
gens, na dinamica de convivéncias entre as personagens, nas relagdes sociais
de classe, nos conflitos e resisténcias do cotidiano. Desta maneira, os sujeitos
historicos em diferentes atividades e meios: o escolar, o do trabalho, o das ruas,
o do patrimdnio, o do didlogo com a Geografia, colocam-se como protagonis-
tas nesse processo de reflexao.

As leituras do tempo e do espago impressas na articulagdo entre o trabalho
historiografico e o ensino, os multiplos espagos: fronteiras, cidades, sertdes, re-
gioes do Brasil; os lugares de memorias; tempos diversos da histdria brasileira,
entre os conhecimentos académico e escolar, desafiam nossas acoes.

Por fim, mas ndo menos importante, a série Didlogos da Histéria Ensinada
chama para seu primeiro plano, seus professores/professoras/discentes. Sujei-
tos fundamentais neste processo e que, certamente, ocupardo um lugar central
em nosso encontro. Egressos que apresentarem suas experiéncias ensejadas a
partir do processo de formacdo do ProfHistoria. Dessa forma, refletem sobre
seus produtos, suas pesquisas e as transformagdes impressas em seu cotidia-
no escolar por meio do curso. Compreendemos que é a partir dessa troca de
experiéncias que poderemos ressaltar as contribui¢des do ProfHistéria como
uma experiéncia exitosa para a transformagdo do ensino de histéria no pais.

Coordenagao ProfHistoria-URCA



Prefacio

Desafios do ensino de historia no
movimento da historia publica

Juniele Rabélo de Almeida
Universidade Federal Fluminense - UFF

Os entrecruzamentos entre o ensino de histéria e o movimento da histdria
publica sdo discutidos neste belo livro. Organizado por Sonia Meneses, Sonia
Wanderley e Rosilene Melo, retine capitulos inquietantes, comprometidos com
agdes corajosas para o ensino de histdria. Os textos, redigidos por professores/
as e pesquisadores/as integrantes da Rede Brasileira de Historia Publica, aten-
tam para as conexoes e compartilhamentos dialégicos dos saberes histéricos
na educagdo. E um convite a percorrer reflexdes inventivas e criticas associa-
das, muitas vezes, as demandas sociais.

A obra perpassa, cuidadosamente, trés eixos tematicos: A histoéria publica e
o ensino; Temas e problemas para o ensino de histdria; Experiéncias de histo-
ria publica. Na primeira se¢do, questdes tedrico-metodoldgicas sdo discutidas:
Como fazer histéria publica a partir de agdes e reflexdes docentes para um
ensino democratico? Qual o significado da educagéo historica brasileira e sua
relagdo com a fungédo publica da didatica da histdria? Quais as perspectivas da
histdria publica e do ensino de histéria no Brasil da ultima década? Quais as
conexdes possiveis entre aprendizado historico escolar e histdria publica? Tais
perguntas sdo pensadas a partir de argumentos perspicazes que ultrapassam
os espagos de produgio e circulagido do conhecimento historico - assumindo e
propondo diversas praxis docentes na realidade.

Na segunda parte, sio mobilizadas questdes sociopoliticas do tempo pre-
sente para problematizar: Qual a relagdo entre histéria publica e ensino de his-
toria para discutir o negacionismo da ditadura? Como relacionar a educagao
histdrica e as redes sociodigitais a partir das reflexdes sobre as ditaduras mili-
tares no Brasil e na Argentina? Como pensar o ensino de Histéria do Brasil, em
tempos de negacionismo, a partir do estudo da vida cotidiana na ditadura? Es-
ses questionamentos trazem uma critica contundente aos abusos autoritarios



e neoliberais que reverberam no ensino de historia. A questdo central se refere
aos debates publicos e as guerras de narrativas na construgio e circularidade
do conhecimento histdrico. Nesse percurso, os negacionismos instigaram res-
postas publicas, reverberando os debates sobre ética no ensino de histdria e
a continua producio de sentidos na sala de aula - combatendo pensamentos
reacionarios em narrativas publicas da histdria. A obra afirma a importancia
do ensino de histéria no movimento da historia publica por catalisar a inter-
vengao social a partir de uma educagdo cada vez mais vivificada.

A tltima se¢ao do livro traz experiéncias de historia publica que perpassam
os desafios do fazer compartilhado: seja nas “oficinas da memdria”, nas “midias
digitais” ou nas “bases de dados do ciberespago” Sdo capitulos construidos a
partir de instigantes praticas articuladoras do ensino na histdria publica frente
ao encontro multicultural, ao ensino remoto e as constru¢des da memoria
social. As singularidades das experiéncias construidas se encontram na afir-
magcdo abrangente da “histdria publica que queremos”. Hd um esfor¢o para
integragdo do trindmio pensar, sentir e agir, indicando a diversidade das ex-
pressoes tedrico-praticas na relagdo conhecimento histérico e educagao.

As autoras e os autores, com generosidade, nos apresentam possibilidades
das dimensdes publicas da historia para o ensino. As aproximagdes entre pro-
fessores e professoras de histdria, atuantes nos variados niveis, se intensifica-
ram com as diversas potencialidades da histéria publica - consolidadas em
discussoes entre pesquisadores académicos e de outras areas, marcadamente
na ultima década, desde o primeiro curso de introducdo a histéria publica,
realizado na USP, em 2011. As problematizagdes trazidas aqui reiteram pon-
tos recorrentes da histéria publica enquanto agdo - o “como fazer” e o “como
pensar” a partir das questdes sobre o publico (debates, agendas e/ou demandas
publica/os), enquanto espago dialdgico e critico. Parcerias, conexdes, pontes
transdisciplinares sao construidas a partir das relagoes estabelecidas entre o
trabalho de memoria e o ensino.

O conhecimento histdrico enfrenta a furia de ataques negacionistas e dos
revisionismos ideoldgicos essas primeiras décadas do século XXI. A sala de
aula para o ensino de historia — bésico e universitario — tem sido um espago
onde essas tensoes aparecem insistentemente. Pensar metodologias e questoes
para o ensino critico e reflexivo, em didlogo com a historiografia e outros sa-
beres, ¢ uma urgéncia do nosso tempo. Por essa perspectiva, a obra favorece
o repensar das praticas docentes a partir de inventividades e, também, pela
reafirmacdo de compromissos com os publicos da histdria, sem abrir mao do
rigor e da ética que a profissao docente exige. Este livro, portanto, é um convite
candente para refletir sobre a interface “histéria publica e ensino de historia”



Apresentacao

Nos ultimos anos, os debates em torno da histéria publica tém se tornado
um dos temas mais procurados entre historiadores, professores e profissionais
de dreas afins que passaram a perceber a forte presen¢a de demandas e narrati-
vas histdricas em nossa cena publica. Em um momento marcado por negacio-
nismos diversos, especialmente, sobre temas histdricos, a reflexao sobre as di-
mensdes publicas da histéria assumiu um papel fundamental em nossos dias.

Todavia, os debates sobre histéria publica ndo sdo tdo recentes. Desde os
anos de 1970, as preocupagdes sobre os desafios de se avaliar as produgoes
histdricas realizadas fora da academia passaram por um processo de institu-
cionaliza¢ao quando, segundo Thomas Cauvin (2019), o conceito de Historia
Publica comegou a ganhar espago na cena universitaria dos Estados Unidos.

De uma perspectiva ainda muito vinculada a defesa de mercado, quando
se pensava em espagos publicos nos quais os historiadores pudessem atuar, ao
longo dos ultimos 30 anos, a abordagem ganhou uma crescente reflexdo em
varios paises e hoje ja apresenta as caracteristicas de um movimento interna-
cional com o surgimento de associagdes, grupos de pesquisas, experiéncias
publicas diversas.

Nesse sentido, se nos primeiros anos a definicdo da abordagem ainda era
confusa e bastante disputada, atualmente, hd um relativo consenso de que, ao
tratarmos da histdria publica, consideramos o publico como problema funda-
mental para uma nova atitude historiadora. Desta maneira, pensar a histdria
a partir das vérias demandas publicas que a provocam ¢é assumir o desafio do
didlogo, mas também da reflexdo critica como duas agdes fundamentais para
construc¢do de uma histéria para além dos muros de nossas universidades.

Hé ainda uma questao importante a ser considerada: os desafios em torno
de um posicionamento ético relacionado a esses novos lugares de produgao de
narrativa histdrica. Seja a partir de narrativas produzidas pelas mais variadas
midias, em trabalhos de pds-graduagao que se propdem a uma intervengao
protagonista na produgdo de material voltado ao publico, seja em pesquisas
que investigam as narrativas publicas da histdria voltadas ao ensino, é preciso



chamar atengéo as investidas reacionarias e negacionistas que tém se tornado
um problema cotidiano para professores e pesquisadores.

Particularmente, o ensino de histéria tem se apresentado como um espago
proficuo, tanto no debate sobre novos processos de letramento histérico na cena
publica, como l6cus que vem sofrendo recorrentes ataques ao exercicio docente
e a deslegitimacédo de contetidos histéricos consolidados mediante pesquisas.

Exatamente por isso o ensino de historia torna-se um territério no qual
a expressao histdria publica no pais afirma cada vez mais sua significacdo de
intervencdo social. A resposta de profissionais de histdria aos ataques descritos
acima tem sido o aprofundamento da reflexdo acerca da historicidade e sin-
gularidade de suas condutas, assim como da necessaria inter-relacao ciéncia e
vida pratica.

Um fecundo debate vem se desenvolvendo entre a academia e professo-
res do ensino basico, rompendo de fato alguns paradigmas que teimam em
continuar a hierarquizar dimensées igualmente fundamentais na produgao do
conhecimento histérico: escrita, divulgacao e consumo.

Quando esses paradigmas se rompem, transparece a confianga de que o en-
sino de historia tem que ir além do cognitivo se quiser dar sentido ao conceito
de letramento histdrico, garantindo um lugar especial na producéo de sentido
para histdria no cotidiano.

Esse novo momento constroi a certeza de que a metodica racional-historica
ndo vencera o exército negacionista e reacionario, que finca significados no
imaginario social contemporéaneo, caso continue apenas utilizando como cam-
po de batalha os espagos de circulagao da produgdo académica, como estraté-
gia de luta os canais que tradicionalmente eram vistos como divulgadores da
producdo historiografica e como publico os pares na academia e nas escolas.

O que os textos apresentados nesta obra demonstram ¢ a necessidade de ir
além do historiografico e descobrir no espago publico o histdrico. Se o primei-
ro continua a ser uma ferramenta fundamental de reflexao, o ultimo recoloca
a praxis do profissional de Histéria no mundo real, onde a vida se reinventa
todos os dias.

Organizadoras:

Sénia Meneses (URCA)

Sonia Wanderley (UER])
Rosilene Melo (URCA/UFCG)
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Secao I

A histdria publicae o
ensino: desafios






“Seria isso fazer historia pablica?”:
acoes e reflexdes docentes na constru¢ao
de um ensino democratico

Marta Gouveia de Oliveira Rovai

A construcao dialégica do ambiente de aprendizagem
e de produg¢ido do conhecimento histdrico,

s6 é possivel se experimentarmos

as angustias, as lagrimas, os saberes e experiéncias.
Somos todos sujeitos inseridos nesse processo.

Nio podemos nos colocar acima dos alunos,

mas andarmos juntos com eles.

Seria isso fazer histdria publica?

Mauricio Aradjo
professor do Ensino Basico

Em tempos em que os debates sobre “historiadores publicos” e midias
digitais ganham for¢a e importancia em inumeros encontros sobre ensino e
divulgacao histdrica, nao me proponho a tratar das tecnologias virtuais neste
texto, o que aparentemente pode parecer contrario a proposta tao desafiadora
deste livro. No entanto, entendo que tratar dos usos é também identificar as
auséncias, as dificuldades e, mais do que isso, apontar outros fazeres que tam-
bém sao expressdes que dizem respeito as relagdes entre a histdria publica e
o ensino de Histdria. Preocupa-me abordar a histéria publica exclusivamente
pela ampliagao de acessos e audiéncias por meios digitais, como elemento ba-
lizador do ensino de Historia, embora seja inegével a necessidade de seu uso.

Nos eventos que tenho assistido ou participado, observo professore(a)s
que se sentem desqualificado(a)s por se considerarem incapazes de produzir
conteudos nas redes sociais ou de conseguirem usa-los em sala de aula, seja
por falta de preparo ou pela caréncia de recursos em suas escolas. Observo,
também, que o(a)s participantes dos debates nas redes virtuais sao o(a)s mes-
mo(a)s, em sua maioria, sinalizando a auséncia de muito(a)s outro(a)s que
continuam a exercer a profissio como educadore(a)s em escolas das mais di-
ferentes realidades periféricas. Minha inten¢ao é que ndo tornemos a pratica
da histéria publica digital no ensino como uma forma de hierarquizar o oficio
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de professor(a), como muitas vezes parece se fazer também na Academia com
colegas que optam por conservar praticas mais tradicionais de ensino, o que
nem sempre significa que sejam menos valorosas.

O fato é que se a escola e as formas mais tradicionais de ensinar Historia sdo
também tecnologias historicas, formuladas a partir de concepgdes e interes-
ses de cada época, elas estdo em crise e passam por inegaveis transformacdes.
Primeiro, porque desde o século XX, a cultura audiovisual e em rede vem evi-
denciando o descompasso entre certas praticas de ensino e 0 mundo midiético
nos quais o(a)s aluno(a)s estdo inserido(a)s, cotidianamente. Segundo, porque
esta em jogo, também, certa concepgdo tedrico-metodolédgica sobre o fazer
histérico que embasa os curriculos, as metodologias e as relagdes estabelecidas
em aula. Paula Sibilia (2012, p.182), ao fazer consideragdes sobre a defasagem
entre o fato de o(a)s aluno(a)s possuirem dispositivos eletronicos e digitais e o
conservadorismo da escola com seus procedimentos analégicos e disciplina-
res, aponta para a necessidade urgente de se reinventa-la, mas chama a atenc¢éo
para que a aparelhagem digital ndo seja considerada um “mero instrumento
a ser incorporado as praticas escolares, como se fosse uma ferramenta neutra
capaz de atualizd-las, remediando assim a tdo proclamada crise”. Esta pers-
pectiva apontada pela autora, as vezes ingénua e escorregadia, pode promover
entre professore(a)s, no caso aquele(a)s que ensinam Histdria, uma sensagao
de “salvarem” suas aulas pelos usos das tecnologias digitais ou, pelo contrario,
produzirem uma sensagdo de fracasso, atraso e frustragdo, como tenho ouvido
por parte de muitos dele(a)s que ndo encontram nas escolas as condi¢des para
utiliza-las. Em especial, docentes e discentes de escolas publicas nas periferias
urbanas, ou nas zonas rurais, que ainda ndo conheceram a tdo proclamada e
ainda necessdria “inclusdo digital™'.

Descolonizar a Histdria como ciéncia e como pratica de ensino é supor o
questionamento sobre os usos politicos e desiguais das tecnologias digitais e
seu entendimento generalizante como saida para a educacao, e valorizar o que
as periferias tém feito, com seus poucos recursos e suas historias a margem das
narrativas e modelos centrais. Significa compreender que, para além das defi-
ni¢oes restritas aos novos meios virtuais, a historia publica como pratica tem
existido e continua a se multiplicar em muitos espacos de ensino, em especial
nas centenas de escolas urbanas e rurais desse pais. E preciso reconhecer a
diversidade de experiéncias para qualificar ainda mais os debates sobre os pu-
blicos, mais do que sobre as tecnologias, sem jamais negar a sua importancia
no cenario mididtico em que vivemos. Numa sociedade multimidia, em que se
vende a ideia de que todo(a)s sdo capazes de opinar e produzir conteudo, cabe

1 Em lives, minicursos e mesmo em sala de aula, na Universidade, é comum que os debates sobre histdria
publica e ensino acabem evidenciando as desigualdades tecnolégicas entre professore(a)s, o(a)s aluno(a)
s e nas escolas. Em encontros promovidos pelo Grupo de Estudos relativo a temética e que coordeno no
Facebook, muito(a)s docentes se sentem despreparado(a)s ou excluido(a)s do mundo digital.
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pensar a situacdo de professore(a)s cujas aulas de Histdria se baseiam em ou-
tras metodologias, que chamarei aqui de analogicas. Seriam ele(a)s excluido(a)
s da possibilidade de se dedicarem a tarefas criativas ou inclusivas? Podemos
falar num mundo digital permeando a maioria das escolas e seus sujeitos e
teremos que reconhecer como necessaria a “rendi¢do da cultura diante da tec-
nologia”, desqualificando outras formas de ensinar Historia? Precisamos nos
submeter a evidéncia, como apontaram Peter Burke e Asa Briggs (2006, p.302-
303), de que seria a internet “o quadro-negro do futuro™?

Para tentar responder a estas perguntas parto de certa concepgao de historia
publica, deslocando-a da exclusividade académica e dos usos dos recursos tec-
nologicos virtuais, mas sem negar sua fundamental contribuigao para o ensino
de Historia. Estou falando de uma histdria pablica que pode se dar em intimeros
espacos em que o historiador possa atuar, mas em especial, na tradicional sala de
aula em que a histdria é publicizada de diferentes formas. Espaco que, por mais
criticas que receba, ainda permanece sendo referéncia, principalmente em tem-
pos pandémicos e de aulas remotas, que colocam em evidéncia a importancia
das relagdes presenciais e da escola como espaco de afeto. Em meio ao cresci-
mento da interferéncia do mundo virtual nas experiéncias dos alunos, Miriam
Hermeto e Rodrigo Ferreira (2019) apontam a relevancia do(a)s professore(a)s
nos processos de aprendizagem sobre histdria, num cenario em que a internet
alterou substancialmente a forma de acesso a informacéo:

docentes precisam assumir a responsabilidade de contribuir para
o aprendizado dos modos de usar a internet para fins educativos,
levando os estudantes a compreenderem que as volumosas infor-
magdes, disponiveis a um clique do computador ou do celular,
ndo podem ser confundidas com conhecimento. Como observa
Jorge Larrosa Bondia (2002), é preciso almejar uma pedagogia
da experiéncia para ressignificar o ato e a vontade de estudar e
aprender (FERREIRA; HERMETO, 2019).

Porém, ao reconhecerem a demanda de um ensino que leve em conta os
usos da internet, Ferreira e Hermeto nio estdo sinalizando que celulares e
computadores sejam sinénimo de democratizagdo das narrativas historicas,
e sim a media¢do de docentes quanto & constru¢ao de uma arena publica na
sala de aula. Esta preocupacao é antiga entre muitos profissionais no ensino de
Histéria, procurando fazer com que haja o entrelagamento de temporalidades,
espacos e saberes diferenciados na produgdo do conhecimento historico. Gos-
taria de demonstrar que aquilo que ¢ crucial hoje para nds, buscando refletir
sobre nossas praticas como mais interativas e plurais no ensino, comegou a ser
construido por grupos de profissionais que ainda nao vivenciavam o desafio
da pluralidade de narrativas e de sujeitos na internet. Identifico nos anos 1980
e 1990 uma das dimensdes mais importantes da historia publica que defende-
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mos e que gostaria de destacar nesta reflexdo: a preocupag¢ao em desenvolver
processos participativos, inclusivos, dialogicos e democraticos, nas formas de
se produzir histéria e compartilha-la (SANTHIAGO, 2016). Seria uma “atitu-
de historiadora’, que ao longo de décadas, correspondeu a preocupagdo com
um tipo de ensino de Histdria que representasse a “tomada de posse do pas-
sado comum como material para dar sentido ao presente e situar-se no fluxo
do tempo futuro’, promovendo o entendimento sobre as apropriacdes e usos
coletivos do passado (MAUAD, 2018, p. 228), sob orientac¢do tedrico-metodo-
légica da ciéncia historica.

Entendo que fago parte de uma geragdo que, no contexto democratico pos-
-ditadura civil-militar, esteve preocupada com os enfrentamentos politicos e
educacionais relativos aos novos curriculos, fontes, recursos, escritas e linhas
historiograficas e pedagodgicas, contra uma histdria restritiva e silenciadora
que perdurou nos anos de autoritarismo (1964-84). Cada vez mais me conven-
¢o que se a Academia se ocupou em descobrir e apontar novos caminhos de
atuac¢do ao(a) historiador(a)/pesquisador(a), seja em situagdes de crise politica
ou de reflexio sobre seu papel na sociedade diante de mudangas tecnologicas
e sociais, foi na escola que sempre se demandou o desafio de se recriar uma
histéria mais ampla, democratica e mais viva. Isso deve ser compreendido no
seu sentido conceitual, mas também como desafio constante do oficio de se
ensinar, aprendendo. A historia publica, ainda ndo nomeada, mas ja fomen-
tada naquele momento, seria a premissa de um ensino de Historia voltado a
uma historia-escuta, uma histéria-dentincia e uma histdria-acolhimento, re-
conhecendo outros lugares, sujeitos e modos de produgao e de divulgagao, em
constante debate historico.

Para desenvolver melhor esta reflexao, peco licen¢a neste texto para realizar
um exercicio de narrativa pessoal como professora de Historia no Ensino Basi-
co, que um dia fui e que ainda carrego em mim como professora universitaria,
para pensar as relagdes entre ensino de histdria e histéria publica, nos anos
de transi¢do democratica. Parto de minha trajetéria inicial como docente em
escolas publicas, entre os anos de 1986 e 1994, sem querer dar conta de minha
atuagdo até 2013, quando ingressei no Ensino Superior.

Embora sempre procurasse aliar pesquisa e ensino nesse periodo, porque
nunca compreendi que pudessem estar separados, lembro que ao me tornar pro-
fessora universitaria alguns colegas me disseram que eu nao poderia participar
de mesas que tratavam de ensino ou nao poderia ser coordenadora do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O motivo levantado por
eles era o fato de eu ndo ser uma pesquisadora da area da educagio ou do ensino
de Histdria e isso me fez perguntar, de que valiam 26 anos de experiéncia em sala
de aula, ja que eu nao poderia contribuir, por ndo trazer um titulo de doutorado
que me “gabaritasse” para o debate sobre o ensino de Historia.
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Comeco por este fato nao apenas para anunciar o meu desencanto inicial
com certos colegas da universidade, como alguém que havia acabado de che-
gar e de compreender a desqualificagdo que parte da Academia tinha por pro-
fessore(a)s do ensino basico, mas para afirmar que esta hierarquizagdo ainda
persiste, muitas vezes, como se docentes das escolas, principalmente publicas,
ndo fossem intelectuais capazes de pensar e reinventar o seu trabalho e como
se suas vivéncias estivessem apartadas ou “atrasadas” em relacdo ao que a Aca-
demia pensa e produz. Teoria e pratica passam, em tantas situagdes, por uma
ideia de transposi¢ao de metodologias e de conceitos, de uma dimensao para
outra, numa unica direcéo, tornando restritas as ideias de historia, de publico
e de produgdo de conhecimento, que precisam ser repensadas e reinventadas
sob o exercicio da percepgdo do que acontece nas escolas.

A inten¢ao nao é tornar minha trajetéria modelo, mas possibilidade de en-
xergar um cendrio educacional mais amplo no qual eu estava inserida®. Por
meio dela, procuro mostrar como em minha vivéncia profissional, assim como
na de outro(a)s professore(a)s com quem convivi na rede publica de ensino
em Sdo Paulo, onde atuei por 20 anos, sempre houve o incomodo e a sensibi-
lizagdo em relagdo a produgdo de uma historia e de praticas pedagdgicas mais
democraticas que nos fizessem refletir sobre os usos do passado em sala de
aula e atender aos anseios de nosso publico escolar. Procuro valorizar a con-
tribuicdo daquelas discussdes e de outras que continuam a acontecer, narradas
por docentes com quem encontro em cursos de formagio ou por egressos do
curso de Histdria, e que ndo estdo a parte das discussoes historiograficas, dos
movimentos sociais e politicos e das novas tecnologias didaticas.

Pretendo aqui reconhecer algumas discussdes que nos permitam valorizar
e reinventar as praticas de ensino de Histéria em sua relacdo com a histéria
publica, mesmo antes que ela pudesse ser assim nomeada no Brasil. Para isso,
me preocupo menos em construir um texto a partir de autore(a)s tedrico(a)s e
opto por fazer dele um exercicio narrativo e reflexivo, para apontar como a his-
téria publica esteve presente ja naqueles anos, mesmo quando as tecnologias
digitais ndo eram referéncia, inspirando o que discutimos hoje. Nao se trata de
apontar origens histoéricas ou atribuir autorias, mas de pensar a complexidade
do que seja fazer histdria publica no ensino de Histéria, por meio de um pro-
cesso mais longo que marcou diferentes contribui¢oes de geragdes de docentes
e pesquisadore(a)s.

2 Aolongo do texto ndo nomearei escolas e nem me prenderei a datas precisas dos eventos, uma vez que
a intengdo é tornar a memoria afetiva um caminho para refletir experiéncias significativas em minha
trajetéria como docente e nas quais vejo a ancoragem e o aprendizado da histéria publica.
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Na vida de muito(a)s professore(a)s, a “coisa” ja existia

Benito Schmidt (2018, p. 18) apontou, de forma certeira, como o conceito
de histoéria publica “veio depois da coisa, mas também ajudou a criar a coisa,
visibilizando seus contornos e caracteristicas e conformando nossas experién-
cias”. Significa dizer que ela comegou a ser pensada e construida muitos anos
antes de ser nomeada como historia publica. Por isso, muitas vezes encontra-
mos professore(a)s que se identificam e se “descobrem” como historiadore(a)s
publicos em sala de aula: “Eu fago exatamente isso!”, muito(a)s nos dizem nos
encontros. Esta foi, alids, a convic¢do que tive quando me inseri no primeiro
curso de Histéria Publica, na Universidade de Sao Paulo, em 2011, quando
percebi que muito do que praticava e pensava estava sendo debatido ali.

Consigo identificar a minha primeira aula de histéria ptblica muito antes
de 2011. No ano de 1984 entrei na Universidade e até entdo nunca tinha ou-
vido falar sobre a ditadura civil-militar brasileira, embora tivesse crescido sob
seu regime autoritario. As aulas de Histdria que havia tido como estudante
do Ensino Médio (naquele momento 2°. Grau) tinham um recorte limite que
nunca chegava ao governo de Getulio Vargas, aspecto que nunca havia enten-
dido como o silenciamento histérico que isso representava. Quando entrei na
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP) conheci o movimen-
to “Diretas J&, que pedia elei¢des diretas para presidente. Ali comecei a me
questionar sobre esse passado/presente que até entdo eu havia ignorado por
desconhecimento, para mais tarde assistir, em abril daquele ano, aos prédios
da faculdade serem cobertos por tecidos pretos que escorriam por suas pare-
des e a um funeral pelas ruas proximas, realizado por estudantes, que enterra-
vam, em prantos e com discursos sobre a ditadura e a democracia, a Emenda
Dante de Oliveira. Foi naquele momento, espago publico e performance estu-
dantil que comecei a conhecer uma histéria do meu pais que a escola havia me
negado (pelas condigdes de censura e de medo) e a desenvolver a consciéncia
historica de que fazia parte dela.

Percebi que participava de um momento muito importante marcado, prin-
cipalmente, por debates estimulados pelo processo politico e social vivido pelo
Brasil: a transicdo democritica, o crescimento dos movimentos sociais e, mais
tarde, a luta pela Constituinte. Tudo isso atravessava a universidade e também
a escola. Comecei a dar aulas em 1986, movida pelas discussoes politicas do
momento, pelos embates que a historiografia trazia, voltados a uma histéria
dos “excluidos” ou dos “de baixo’, e pelo ingresso no cenario educacional, em
relagdo as reformas curriculares que envolviam professore(a)s universitario(a)
s e do ensino de 1°. e 2°. Graus, com a finalidade de se pensar conteudos,
recursos e métodos de ensino e também o papel dos sujeitos envolvidos na
produgdo-reproducédo do saber histdrico escolar.
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Durante os anos 1980 e 1990 participei das diversas reunides promovidas
pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo, por meio da Coordena-
doria de Normas Pedagdgicas (CENP), e como formadora de professore(a)s
pela Fundagéo de Desenvolvimento da Educa¢do (FDE), percebendo concep-
¢oes historiograficas e de ensino diferenciadas. Temas como trabalho, cotidia-
no, cidadania, mentalidades, “historia vista de baixo”, entre outros (MARTINS,
1998; SILVA; FONSECA, 2010), ganhavam for¢a e provocavam disputas poli-
ticas dentro e fora da universidade e das escolas, além de sofrer intervengdes
do Estado, o que resultou em adiamentos continuos do documento final para
a area de Histdria, mas promoveu muita reflexdo entre nds sobre a responsabi-
lidade que nos cabia quanto ao ensino de Historia.

Era um processo tenso, mas produtivo, como ainda é, em que fomos leva-
dos a pensar em politicas de producdo de materiais, orientagdo curricular e
usos do passado no ensino de Histéria. Mais do que o que ensinar, as discus-
soes acaloradas eram permeadas pelas perguntas sobre como, para que e para
quem ensinar (PALMA FILHO, 1989; MARTINS, 1998; LOURENCO, 2014).
Como parte daquele processo, Déa Fenelon, que seria minha professora na
PUC/SP e que entre os anos de 1984 e 1986 foi uma das assessoras na elabo-
ra¢ao de um documento orientador dos curriculos escolares, ja atirmava que
para fazer avangar qualquer proposta concreta como professore(a)s de Histo-
ria ou formadore(a)s, terfamos que assumir a responsabilidade ptblica com o
ensino naquele momento:

Para isto seria necessario, antes de mais nada, romper com uma
maneira tradicional de conceber o conhecimento, sua produgio
e sua transmisséo. Isto significa, para mim, em primeiro lugar, o
posicionamento no presente, para sermos coerentes com a postu-
ra de “sujeitos da Historia”. Se queremos avangar nesta perspectiva
temos de nos considerar como “produtores” nesta sociedade que
queremos democratica e ndo como simples repetidores e reprodu-
tores de concepgdes ultrapassadas (FENELON, 1982, p. 8).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei 9.394/96) e os embates em
torno da elaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais pelo Ministério
da Educagdo, nos anos 1990, com todas as disputas entre concepgdes histo-
riograficas e politicas, também foram frutos das mudangas que ocorriam no
pais, relacionadas as pressoes politicas dos movimentos sociais, o desenvolvi-
mento de novas tecnologias de comunicagdo e a consolida¢ao da democracia
no Brasil (SILVA; FONSECA, 2010). Foi o momento em que, partindo das
concepgdes de Fernando Perlatto (2015), acredito que a ideia de uma esfera
publica burguesa e elitista foi sendo questionada e transformada pela forma-
¢do de “esferas publicas subalternas”, constituidas por diferentes espagos de
sociabilidade nos quais o(a)s subalternizado(a)s (negros, mulheres, LGBTs,



20 - Ensinar com Historia Publica: desafios, temas e experiéncias

indigenas) buscaram se organizar e tomar os espagos de maneira dialégica ou
conflituosa, procurando torna-los mais democraticos e porosos aos seus valo-
res e reivindicagoes.

A escola e a Academia, como parte do que Perlatto chama de “esfera publica
seletiva’, ndo ficou imune a esse processo. E desde entdo, assistimos brechas
no sistema para que novos sujeitos resistissem e se expressassem de diversas
maneiras contra formas sistémicas de discriminac¢io e silenciamento também
na educagdo. Dialogando com Spivak (2010), é possivel dizer que, a despeito
do(a)s subalternizado(a)s dificilmente serem ouvido(a)s, ele(a)s foram capazes
de falar, de diferentes maneiras, contra os discursos hegemonicos e as praticas
repressivas do cotidiano que sempre estiveram na escola e buscaram romper,
de alguma forma, com a aparente homogeneidade de uma fala legitimada pela
Academia e uma historia linear e vazia de experiéncias, o que nos mobilizava
como profissionais da Historia.

Assim, a primeira vez que pisei numa sala de aula de uma escola publica,
em 1986, em meio aquelas mudangas, era movida por um desejo salvacionista
de “levar a consciéncia” ao(a)s “dominado(a)s”, reproduzindo o conhecimento
académico que eu havia aprendido e dando a ele(a)s a “oportunidade” de aces-
sarem o que certa elite produzia. Numa turma noturna, de trabalhadore(a)
s, enquanto eu falava, um burburinho acontecia, até que um aluno, inquieto,
levantou a mao para me perguntar: “Professora, o que vocé esta dizendo tem a
ver com a gente? Por que a nossa escola agora tem grades no lugar de portas?”.
Foi, entdo, que reparei no formato daquele edificio, que mais parecia um pre-
sidio, e comecei a perceber a grande assimetria entre nds, nido porque fossem
incapazes de compreender aquilo que eu lhes dizia, mas porque eu era incapaz
de ter “olhos de ver” para a escola e para aqueles meninos e meninas, subal-
ternizado(a)s, periférico(a)s, mas que tinham tanto a me mostrar e questionar
sobre a Historia.

Mais tarde, trabalhando na formacéo de professore(a)s, em cidades como Re-
cife e Teresina, pude conhecer outras escolas com grades, imersas em comuni-
dades periféricas e silenciadas por uma histéria europeia, branca, cisheteronor-
mativa e cristd. Tudo aquilo me colocava a pensar em como poderiamos ensinar
ndo para, mas com aquelas pessoas, aquele publico cuja historia era tdo diversa
daquela que outros professores e eu imaginavamos corresponder aos anseios de
uma “histéria a contrapelo’, mas tio restritas aos nossos preconceitos “bem in-
tencionados” Como recém-formada, eu partia de uma concepgao de histéria
repleta de substantivos abstratos, de pessoas universalizadas, sem tempo nem
lugar; ou melhor, modelos de sujeitos histéricos tendo como referéncia o saber
colonizado. No entanto, o publico que encontravamos — e continuamos a en-
contrar em sua maioria nas escolas publicas de periferia — ndo correspondiam
a eles e apresentavam necessidades e narrativas muito diferentes. Aluno(a)s ndo
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viam significado na mera transposic¢ao de histérias que nao diziam respeito as
suas experiéncias e saberes, e essa percep¢ao era compartilhada nos encontros
pedagdgicos, porque nos incomodava o seu siléncio e desanimo.

Nos anos 1980 e 1990, as discussdes sobre a chamada cultura escolar tam-
bém fizeram parte dessas preocupagdes, como objeto de pesquisa pela univer-
sidade e inserida nas vivéncias do(a)s docentes do Ensino Basico. Os saberes
e praticas trazidos e vivenciados pela cultura humana, académicos ou ndo,
dentro e fora da escola, tornaram-se fundamentais nos processos pedagogicos
e nas reflexdes sobre o que importava ensinar nas aulas de Histdria. Leituras
como a de Jean-Claude Forquin (1993) nos ajudaram a considerar a dimen-
sdo tdo rica da cultura escolar, o que implicaria, para o(a)s professore(a)s de
Histdria, naquele momento e ainda hoje, reconhecerem a existéncia de um
“mundo social’, com trajetdrias, narrativas e atribui¢cdes de sentido diferencia-
das, afetando o entendimento de que o ensino nao seria apenas reproduzir ou
transpor conhecimentos académicos e centrados na figura do(a) professor(a),
mas a manutencdo de lagos com outros espagos educativos e o aprendizado
profundo em se abrir a escuta dos saberes e demandas do(a)s aluno(a)s. Levar
esta discussdo em considera¢ao alteraria nossa forma de ensinar historia e en-
tender nosso publico.

“Vamos rasgar os livros!”

As conversas sobre os curriculos escolares, que se seguiram nos anos 1980
e 1990, e dos quais pude fazer parte como professora de escola publica, colo-
cavam em davida uma concep¢io de ensino de Histdria voltada as a¢des das
elites e a invisibiliza¢ao de experiéncias dos sujeitos chamados, entdo, de ano-
nimos. Isso afetava a forma como pensavamos os livros, como unico recurso
didatico em sala de aula, portador de uma narrativa sobre o passado, repleta
de preconceitos e apagamentos. Lembro que em uma das escolas da prefeitura
de Sao Paulo onde trabalhei, uma colega ordenou ao(a)s aluno(a)s do Ensino
Fundamental que rasgassem os livros didaticos como uma forma de resistir ao
que ela considerava como a “histéria do dominador”.

Aquele evento gerou debates acalorados na escola sobre a importancia dos
livros, um dos principais instrumentos pedagdgicos (que muito(a)s professo-
re(a)s utilizam ainda hoje), e sobre que tipo de histéria deveria ser ensinada.
Aquela agdo de rasgar os livros coletivamente também dividiu o(a)s aluno(a)s
que viam nele uma forma importante de acesso ao conhecimento. Em protes-
to, a professora também abandonou as tradicionais ferramentas, como o giz e
alousa, e “radicalizou” a aula, reservando-a como espaco para narrar histdrias
pessoais e ouvir suas opinides, abrindo mao de seu “lugar de fala”. Isso tudo
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trouxe implicagdes que se assemelham, ainda, a cren¢a de que a aula possa se
tornar uma arena em que todas as informagdes se equivalem e em que s6 a
dimensao da experiéncia tenha legitimidade, confundindo-se democratiza¢ao
com simplificagdo, pulveriza¢do dos saberes, senso comum e reducionismo
histdrico, préprio do que encontramos muitas vezes nas redes da internet e nos
discursos de carater negacionista.

Um grupo de professore(a)s decidiu levar a discussao sobre os livros dida-
ticos ao(a)s aluno(a)s, pais e maes. Eram tempos sob a gestdo de Paulo Freire,
0 que motivava a construc¢do de educagiao em que muitas vozes pudessem ser
ouvidas. Ao final, os livros que sobraram nao foram eliminados, mas proble-
matizados a luz dos saberes cotidianos e cientificos; entendidos como recurso
a ndo ser descartado, mas apropriado de maneiras mais plurais. Assim, a cada
aula, perguntavamos sobre seu(ua)s autore(a)s, suas possiveis trajetorias, sobre
quem os publicava e que concepgdes de histdria estavam presentes. As vezes,
também, pretendendo provoca-lo(a)s, perguntavamos aos estudantes sobre as
auséncias: afinal, de quem esse livro ndo falava, quem nao estava ali; onde es-
tariam as criangas, os negros, as mulheres, os nordestinos, os indigenas? Sobre
isso, ainda, ouviamos questionamentos de meninos e meninas sobre por que
os indigenas morriam nas primeiras paginas do livro e nunca mais apareciam,
ou se a Unica contribuigdo do(a)s negro(a)s teria sido a escravidao e a feijoada.

Os alunos e alunas perguntavam sobre suas historias, a histéria de seus
pais, muitas vezes migrantes, negro(a)s, pobres, trabalhadore(a)s, que se nao
estavam nos livros, ainda assim existiam... Muitas vezes, na auséncia de livros
didaticos para todos, produziamos obras de forma artesanal, que comegavam
com a discussao sobre fontes histdricas, a partir de objetos ou documentos da
familia, entrevistas orais, cultura material da prdpria escola, observa¢ido dos
edificios e monumentos no caminho da escola, ou ainda das imagens, letras de
musica, recortes de jornal, uma série de outros recursos que, sob orientagdo
metodoldgica ainda em construgio, abriam vias para a compreensao histori-
ca. Isso tudo sem termos nogdes conceituais profundas sobre o que estava-
mos fazendo. Mesmo assim, preocupada em “tocar” aquele(a)s aluno(a)s, me
orientava sobre trabalhos como o de Concei¢ido Cabrini, relatados no livro
que marcou aquela geragdo de professore(a)s a qual eu pertencia: O ensino de
Historia: Revisdo urgente (1986).

A partir da leitura daquele livro compreendi melhor os conceitos de me-
moria, de historia local e a importancia das narrativas do(a)s discentes sobre
suas experiéncias, em sala de aula. As memorias individuais e coletivas eram
repensadas, recriadas e registradas na escrita coletiva em uma lousa, na qual
cada um(a) colocava perguntas sobre os acontecimentos historicos, ou regis-
trava suas vivéncias e a trajetéria de sua comunidade, sob a orientagao da re-
flexao histérica. Tudo aquilo ia sendo traduzido num material que entrelagava
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multiplas historias, com desenhos, letras de musica, colagens, até se tornar um
livro de cardter coletivo ou individual, um presente que se daria a familia ou
se guardaria como parte da memoria individual e a coletiva da histéria vivida,
percebida, narrada e compartilhada.

Ao longo de minha trajetéria como professora do Ensino Basico apren-
di que a escuta em sala de aula é sempre uma licio de humildade para nés,
docentes, e uma grande oportunidade de abertura ao outro, transformando
as nogdes que temos de publico. Nosso(a)s alun(a)s, companheiro(a)s de sala
de aula, com os quais passamos grande parte do dia, sdo audiéncia viva e di-
namica, e também portadore(a)s de vozes multiplas, ressignificando a aula e
nos apontando diversos caminhos, se nos deixarmos transformar por ele(a)s.
Lembro das inimeras vezes em que, sendo docente em escolas de periferia de
Sao Paulo, a musica foi entrando em sala de aula, trazida por meninos e meni-
nas das diferentes comunidades. Diante da dificuldade com a escrita formal,
os usos criativos de um balde e da prépria carteira eram formas de expressar
a compreensdo de determinado tema. Um gesto espontdneo por parte dele(a)
s, apropriando-se de objetos cotidianos, compondo e cantando sobre a escra-
vizagao e sobre racismo, por exemplo, sinalizava que o curriculo e as praticas
pedagdgicas deveriam ser repensados, e que a propria concep¢ao de Histdria
se alargava, agregando novas narrativas, tecnologias, sujeitos e saberes; no-
vas gestualidades, formas de compartilhamento, novos entendimentos sobre
a educagdo histédrica. Penso hoje que tentava desenvolver, assim como muitos
colegas de profissdo, processos semelhantes ao que Michael Frish (2016) cha-
mou de autoria compartilhada, ou ao que José C. S. B. Meihy (2008) nomeou
como colaboragéo, para se dirigirem ao trabalho com histdria oral. Ou seja,
encontros assimétricos, mas dialogicos, em que saberes e sujeitos de procedén-
cias/vivéncias diferentes geravam um novo e polifénico conhecimento, mes-
mo com as dificuldades que se apresentavam na infraestrutura escolar.

As apresentacdes musicais, em seu formato mais simples e, muitas vezes, em
capela; pequenas esquetes teatrais com contetidos histéricos, elaboradas com
discentes e professore(a)s em projetos coletivos e multidisciplinares — proprios
daqueles anos em que o desejo de mudanc¢a nos impulsionava - e encenadas
no patio da escola, foram e continuam sendo formas de se elaborar e divulgar
a histéria. Mais do que isso: devido a dificuldade de acesso a tecnologias mi-
diaticas na escola (no caso a televisao, radio e gravadores), o processo inclusivo
de elaboragao exigia pesquisa em livros, entrevistas orais, estimulos de escrita
coletiva, de criagao de roteiros e figurinos improvisados e, o mais importante,
a reflexdo histdrica sobre as diferentes temporalidades, permanéncias e mu-
dangas. De forma semelhante, entendo que a performance recriada, hoje, de
maneira conceitual e tecnologicamente mais elaborada, nas aulas publicas que
Miriam Hermeto realiza para nos fazer refletir sobre a ditadura civil-militar
(1964-84), langa-se mao da musica como recurso para um aprendizado pelas



24 - Ensinar com Historia Publica: desafios, temas e experiéncias

sensibilidades, voltado a um publico mais amplo. Poderiamos considerar que
todos esses exemplos, em diferentes dimensdes, sao formas multiplas e valoro-
sas de se praticar historia pablica e ensinar historia?

Ainda, a histéria oral como um recurso de producdo de fontes histdricas
pelo(a)s aluno(a)s, por meio de orientagdes da ciéncia histdrica, também con-
tribuiu para os debates sobre memoria, identidade e comunidade, com maior
énfase nos anos 1990, representados pelos trabalhos significativos de José Car-
los S.B. Meihy e Marieta Ferreira e pela criagao da Associa¢ao Brasileira de
Histdria Oral (ABHO), em 1992. Foi nesse ano que conheci a obra de Meihy,
O canto de morte Caiowa (1991) que, embora nio tratasse de ensino de His-
toria, nos convidava a pensar sobre as narrativas orais. Apesar de nao existi-
rem discussdes sobre a historia oral no ensino de Histdria e de meus poucos
conhecimentos sobre o assunto, naquela época vi na oralidade (e compreendo
hoje que ndo exatamente na histéria oral) a oportunidade de trazer as historias
do(a)s aluno(a)s e de suas familias para a sala de aula, procurando cruza-las
com os processos coletivos e historicos. Naqueles anos os recursos tecnolo-
gicos, como o gravador, eram pouco disponiveis na escola e na vida do(a)s
discentes. As dificuldades e as leituras constantes estimularam novas formas
de organizagdo na escola, como a realizagdo de entrevistas coletivas no patio,
com a presenga de membros da comunidade.

Objetos biograficos® como fotografias também eram trazidos pelo(a)s alu-
no(a)s, por meio dos quais pudessem contar a trajetéria de seus pais, em sua
maioria migrantes nordestinos vindos para o bairro do Jardim D’Abril, em Sao
Paulo. Eu pretendia discutir com ele(a)s sobre os diferentes momentos de migra-
¢do e urbanizacio relacionados a cidade. Foi entdao que uma das estudantes me
trouxe, sorridente, uma fotografia: nela havia um velério de uma crianga, cujo
defunto mantinha os olhos abertos. Ao redor dela, toda a familia pousava para
a foto. Eu, que queria ensinar, acabei por aprender, no momento em que aquela
menina compartilhou com seu(ua)s colegas os significados daquela imagem e,
portanto, da morte para aquelas pessoas esquecidas num recanto do Nordeste.
Aquela histdria nao estaria em livro algum, em nenhum registro publico, mas
poderia ser acessada e compreendida, desconstruindo muitos preconceitos, pela
narrativa compartilhada oralmente em sala de aula. Aspectos simbdlicos e reli-
giosos da cultura nordestina foram trocados entre todo(a)s, permitindo que a
professora também aprendesse com o publico que também trazia saberes. Desta
forma, a pratica de uma histdria puablica ja se desenhava, uma vez que a histdria
deixava de ser unica e homogénea, deixava “de privilegiar as vozes dominantes
a favor da multiplicidade de outras vozes e sujeitos historicos que construiram e
constroem a histoéria local” (FONSECA, 2006, p. 134).

3 Nao havia, naquele momento, o conhecimento sobre esses conceitos que aqui utilizo. Mas havia a
percepgéo de sua potencialidade para o ensino de Histéria e de suas fontes.
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Aprendi(emos) a fazer histdria publica, sem nomea-la, ao considerar a di-
versidade que existia nos grupos de estudantes, em determinados lugares, para
0s quais era preciso nos voltar a fim de compreender sua historia em relagido
com o processo mais longo e coletivo de experiéncias. Percebi(emos) que a
mediagdo didatica tornava-se um movimento do(a) professor(a), importante
no ensino de Histdria, como aquele(a) que provocaria reflexdes, potenciali-
zaria as oportunidades de escuta e de troca. Isso ndo se construiu e nem se
constrdi de forma aleatdria, mas planejada e avaliativa, sempre com abertu-
ra e respeito a alteridade, as diferencas evidenciadas pelo didlogo e pela a¢ao
reciproca. Compreendi(emos) que o(a) professor(a) ndo deveria estar preo-
cupado tdo somente com a disponibilizacdo de contetidos, mas deveria vol-
tar-se a criagdo de processos democraticos de escuta e de registro da historia,
buscando oportunizar a quem se narra e a quem escuta a reflexao sobre sua
propria existéncia como parte de trajetdrias coletivas ao longo do tempo. Em
temos de transi¢do democratica, um dos caminhos que comec¢amos a criar
foi a construgdo de uma historia publica — que se ainda nio tinha esse nome
ja era utopia - que proporcionasse ao(a)s nossos discentes e a nés mesmos o
sentimento de que pertenciamos a um mesmo processo historico, apesar de
suas descontinuidades e diversidades. Cada vez mais os tempos de emergéncia
de novos sujeitos sociais e suas demandas nos convenceram que fazer histéria
representaria a oportunidade de que, ao ensinar, ndo deveriamos estar acima,
mas comprometer-se com a mediagao didatica, tal como aponta Rodrigo Fer-
reira (2018), colocando-nos juntos e em reciprocidade, mesmo que assimétri-
ca, com nossos alunos.

Educar os ouvidos: outra dimensao da historia publica

Uma aula de Historia é sempre uma escolha, nunca uma intervengao neu-
tra, nunca uma ingenuidade. Munidos de nossos conhecimentos académicos
e de nossos saberes e referéncias politicas, sociais e culturais, colocamos em
pratica intencionalidades que se realizam nas a¢des didaticas que propomos,
sejam elas a partir dos livros, ou por outros recursos, entre eles as tecnologias
analdgicas ou digitais. Tornamos publico em sala de aula aquilo que acredita-
mos importante nos projetos pedagdgicos e planos de ensino, e selecionamos
sobre o que enfatizaremos ou silenciaremos, a partir de conhecimentos que
estio em rede, ou em nossas vivéncias. Escolhemos, também, o motivo e a
forma com que conduziremos o processo, com, para ou sem a participagdo
ativa de nosso(a)s aluno(a)s. Muitas vezes, uma aula pode usar muitos mate-
riais didéaticos ou tecnologias diversas, mas ndo considerar as expectativas, as
dificuldades e os saberes trazidos por ele(a)s, tal como se estivessem ausentes
da aula, ou fossem apenas uma audiéncia silenciosa.
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No entanto, muitas e muitas vezes o(a)s estudantes nos provocam, apon-
tando auséncias e incoeréncias em nossa maneira de ensinar historia. Trazem
novas narrativas que vém das bordas e que rompem os siléncios que determi-
nada conducio da aula promove, buscando comunica¢io e reconhecimento.
Sdo0 momentos em que narrativas que ndo escolhemos para tratar numa aula
de Histdria exigem escuta e nos pedem uma “histoéria a contrapelo” Foi tam-
bém nos anos 1990 que uma sala de aula contribuiu para modificar o curricu-
lo da escola, trazendo para a arena publica uma histéria que eu desconhecia.
Uma frase, proferida por um aluno em meio a uma aula sobre o nazismo, pro-
moveu a organizagdo de uma reflexdo sobre silenciamentos: “Professora, meu
bisavo foi queimado num forno pelos turcos”

Como professora de Historia, eu desconhecia o massacre arménio e soube,
pela narrativa que se seguiu, que eu morava em uma cidade - Osasco - com
uma das maiores comunidades de arménios do mundo. A histéria contada
por aquele menino era expressdo da transmissdo oral da memdria feita por
seus antepassados, que ndo constavam em nenhum documento, pois segundo
ele, o governo turco havia eliminado qualquer referéncia ao evento que tinha
traumatizado seus familiares. O impacto daquelas histdrias sobre os colegas
- e também sobre mim - permitiram o convite aos seus familiares para que
viessem narrar a histéria do genocidio, tornando publicas aquelas memdrias.
Aquela experiéncia me impactou muito e o tema do massacre arménio passou
a fazer parte do curriculo naquela escola, a partir de um tema mais amplo
sobre os apagamentos histéricos. Isso abriu espago para que outras formas
de silenciamento fossem observadas, a partir de reivindicagdes que partiram
do(a)s discentes e que sinalizavam lacunas em minha proépria formagao, prin-
cipalmente aquelas relacionadas as questoes de género e sexualidade, ainda
debatidas de forma incipiente naquele momento.

Duas histdrias servem de exemplo deste apelo, entre muitos que me provo-
caram na docéncia. A primeira foi referente a um aluno do Ensino Médio, em
uma escola publica noturna, que costumava ir a aula com as unhas pintadas.
Motivo de bullying por parte de colegas e docentes, uma vez ele disse aos cole-
gas: “Gosto de pintar as unhas porque me sinto feliz! Por que isso incomoda?
Ja experimentaram conhecer a histéria de pessoas que, como eu, também exis-
tiram e existem na historia? Professora, por que vocé nao nos deixa falar sobre
nds?”. A outra ocasido foi quando uma aluna se aproximou de mim para me
contar, em segredo, que havia sofrido violéncia sexual e que havia demorado
muito para contar aos seus pais, porque tinha vergonha e culpa. Com a ajuda
de sua terapeuta, havia tido coragem para constituir uma denuncia e afirmou
que queria minha ajuda como professora de Histdria. Diante do choque da-
quela narrativa, eu lhe perguntei sobre como poderia colaborar para amenizar
asua dor. E ela me respondeu: “Vocé pode contar a histéria da violéncia contra
as mulheres em sala de aula? Eu posso ajudar”
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Percebi que, muitas vezes, nossas escolhas para ensinar nao deveriam partir
de nos, mas de demandas externas a nossa formacio, de nossa interacdo com
o mundo da escola; demandas que também nos ensinavam e nos moviam a
reavaliar e replanejar nossas aulas. Aprendi a olhar mais cuidadosamente os
meus alunos e alunas e a ouvi-lo(a)s, dando maior importancia e responsabili-
dade ao meu papel de mediagdo didatica entre o conhecimento académico e as
experiéncias do mundo no qual todo(a)s estavamos inserido(o)s de formas di-
ferenciadas. Penso que até hoje vivéncias como essas, com tamanho potencial
de apelo, sdo percebidas por muitos docentes que passam a repensar questoes
como sobre, por que, para e com quais publicos queremos ensinar historia.
Esta grandiosidade na forma como a histdria viva nos afeta ¢ o que nos fez e faz
tornar a “coisa praticada” num constante processo de reflexdo sobre ela, a fim
de melhor executa-la com posicionamento claro sobre o que estamos fazendo.

Levo esses exemplos em conta apenas para ilustrar o processo historico
que moveu a geracao de historiadore(a)s/professore(a)s nos anos 1980 e 1990,
e que continua a mover as novas geragoes de docentes. Entendo que fomos
aprendendo que para superar uma concepgao de ensino de Historia restrita a
certos sujeitos padronizados e universalizados precisariamos torna-la publica,
no sentido de combater siléncios impostos pelas misoginias, pelo racismo, pela
LGBTfobia e pela cultura de intolerancia e exclusao, e de ampliarmos espagos
para uma pratica de ensino que néo abriria mao da ciéncia, mas a humanizaria
cada vez mais. Para isso, o desafio que localizo naquele momento continua a
ser o de tirar as historias do(a)s subalternizado(a)s de datas pontuais e reme-
morativas, do campo do exético e dos “boxes” dos livros didaticos; pergun-
tando e ouvindo sobre as auséncias e sobre os usos politicos da tecnologia,
elementos importantes da constituicdo de uma histéria publica.

Se a historia publica esta relacionada, também, a ideia de reparagéo his-
tdrica, acredito que na medida em que abrimos espago para o debate aberto
com nosso(a)s aluno(a)s sobre os processos da escravizagdo, da discrimi-
nagdo, do racismo, da misoginia, das ditaduras e das lutas de classes, e ou-
tros aspectos historicos que afetam suas existéncias, nos posicionamos todos
contra os silenciamentos, reparando o dolo pela compreenséo histérica e a
oportunidade de compartilhar experiéncias. Isso nao significa tornar a aula
um campo de opinides e de “vale tudo’, igualando todas as falas e memorias
ao conhecimento académico e a formagdo do professor(a). Pelo contrario,
praticar a historia publica é problematizar com ele(a)s as narrativas histori-
cas, perguntando sobre quem faz, produz e transmite a historia; questionar
a neutralidade e a importancia das midias no ensino; aprender com as dife-
rengas entre os saberes que circulam em sala de aula e falar sobre elementos
e disputas que compdem os conceitos de ciéncia historica, rompendo com
uma ldgica colonizada que espera que o conjunto de aluno(a)s seja um pu-
blico submisso e vazio de histdrias.
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Nomear a coisa: os publicos, os espacos e os sentidos do fazer

Os ultimos anos, no Brasil, demonstraram a for¢a das organizagdes politicas
e sociais em defesa das pautas de classe, mas também as interseccionalidades
identitarias, que ampliaram discursos e disputas dos anos 1980. Os movimen-
tos feministas, negros, LGBTQIA+, dos sem-terra, dos indigenas e migrantes,
essa imensiddo de vidas plurais que sempre estiveram na escola - talvez hoje
em maior medida — ocuparam os espagos, nao so fisicamente, mas trazendo
suas vozes, muitas vezes orgulhosas de serem quem sdo. Aquele(a)s a quem
chamédvamos (muitas vezes, de forma prévia e preconceituosa) de vitimas, de
“os de baixo”, de “excluidos”, cada vez mais mostraram a sociedade e, em espe-
cial, ao(a) educadore(a)s que talvez nao se entendessem assim e que tinham,
certamente, questionamentos sobre categorias absolutas, fixas e universais de
seres humanos que perpassavam o imagindrio social e o ensino de Histdria.

A emergéncia daqueles anos, quando discutiamos sobre o que e como
ensinar para fazer frente a uma historia em que o conhecimento pertencia a
poucos com autoridade para narrar, registrar e silenciar, ainda encontra fortes
ecos nos debates sobre histéria ptiblica que realizamos. E processo em aberto,
passado vivo, que ainda nos desafia a construir narrativas histdricas de carater
plural e coletivo, em busca de novas percep¢oes sobre nosso publico escolar,
da abertura de espagos, dos usos mididticos e da reflexdo sobre o nosso oficio.
Aprendemos, na trajetdria de nossa luta como pesquisadore(a)s e docentes,
que ndo temos mais a exclusividade sobre o conhecimento, mas que também a
ciéncia historica deva ser balizadora dos possiveis dialogos com outros saberes:

Ou seja, mais do que um monopdlio de enunciagdo que de resto
jamais existiu, o que se considera fundamental hoje em dia é a
plurivocalidade dos enunciados a respeito do passado, as multi-
plas vozes que ora entram em tenséo e disputa, ora criam formas
compartilhadas de legitimidade. De todo modo, sdo vozes que
apenas podem se manifestar em um espago publico democrati-
zado e aberto (NICOLAZZI, 2019, p. 217).

O ensino que respeita, promove o protagonismo de seu(uas)s aluno(a)s e
dos grupos sociais aos quais ele(as) pertencem e torna a sala de aula um es-
pago aberto a multiplicidade de vozes, contribui para a quebra dos silencia-
mentos que ordenam, disciplinam e machucam. O publico que esta fora da
escola e a atravessa, e em especial o nosso publico de discentes, nos observa
e exige escuta, seja por meios mididticos ou presenciais. Desde os anos 1980,
nas escolas nasce todos os dias, necessariamente, uma histdria pl’lblica com
o publico, uma historia pablica da prdpria escola e das comunidades que a
compdem, com seus objetos, documentos escritos, memorias orais, que se
misturam aos livros, gizes, lousas e aos recursos digitais, abrindo uma gama
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de possibilidades para se cruzarem diferentes temporalidades e sujeitos his-
toricos que se entendam no mundo.

O ensino produz histdria publica na medida em que torna visiveis as mais
diferentes experiéncias e alteridades; no processo em que vamos descobrindo
e recriando maneiras de combater a privatizagao, a hierarquizagao e a mono-
polizagao do saber (ANDRADE; ANDRADE, 2016); e também na longa traje-
tdria de aprendizado em que nos dispomos a promover em sala de aula formas
de compartilhamento do mundo: “o mundo dos assuntos humanos, além dos
homens imediatamente dados: daqueles que vieram antes, que convivem e que
ainda virdo” (SCHITTING, 2016, p. 40).

Quando mudamos nossa forma de pensar a histéria como processo e a His-
toéria como objeto e disciplina, passamos a ver as potencialidades que as coisas
(os recursos, as técnicas, as midias, os curriculos) podem provocar em sala de
aula, mas principalmente como as suas apropriagdes interativas e dialdgicas
promovem novas formas de lidar com a narrativa histérica em sala de aula. A
questdo de se pensar e problematizar o(a)s aluno(a)s como publico, no senti-
do de entendé-lo(a)s como agentes multiplos, polifénicos e ativos (PERLATO;
SCHITTINI) é uma importante contribui¢do que a reflexao sobre histéria pt-
blica trouxe ao(a)s professore(a)s da minha geragdo, que continuaram apren-
dendo com aquele(a)s que perceberam que era preciso nomea-la para melhor
entendermos o nosso papel diante do publico juvenil (aqui também passivel de
muitos conceitos). Entender nosso(a)s aluno(a)s como publico exigiu de nds
procurar conhecer os elementos das culturas juvenis e periféricas, proprias de
geragdes que nos sucederam. Como apontou Fernando Seftner:

Podemos dizer que na aula de Histéria, tanto quanto saber con-
tar as histdrias do passado, nds professores queremos que os jo-
vens saibam contar suas prdprias historias, ou seja, saibam fazer
a narrativa de seu tempo presente usando categorias e conceitos
das ciéncias humanas que lhes permitam um discurso mais so-
fisticado, mais narrativo e igualmente analitico. Assim estaremos
investindo na formagdo de um jovem que é produtor de si, que
se narra, que ndo é narrado apenas pelos outros. Com essa sensi-
bilidade, um professor logo percebe que é necessario abandonar
a visao dos fatos historicos canénicos como monumento (SEFF-
NER, 2012, p. 129).

Aprendemos, ainda, que promover esses encontros abertos em sala de aula
ndo significava cair em praticas espontaneistas ou simplistas, nem se render
aos usos exclusivos das tecnologias digitais, agora tdo mais presentes do que
nos anos 1990. Apesar de reconhecermos a contribuicdo e a necessidade da
inser¢ao da escola no mundo virtual e do quanto acessar a internet amplia a
pluralidade de documentos, de arquivos e leituras sobre o mundo, é preciso
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considerar que esse publico juvenil é heterogéneo e vive em realidades que
muitas vezes divergem do discurso de apologia a tecnologia como sinénimo
de progresso, de forma generalizante e colonizadora. Ha ainda escolas - e ndo
sao poucas - cujo prédio se mantém com grades e que se assemelham a um
presidio. Ha professores que todos os dias pedem autoriza¢io para caminhar
pelas ruas da comunidade; que encontram aluno(a)s inseguro(a)s, cansado(a)
s, semianalfabeto(a)s, para quem os recursos nao chegam. Aquele(a)s que con-
tam com o giz e a lousa; a caneta e o papel (tecnologias analdgicas que nao
devem ser negligenciadas) e que estdo longe de se inserir no mundo digital,
assim como seu(ua)s aluno(a)s.

Mesmo assim, estas fragilidades ndo o(a)s impedem de se tornarem
“professore(a)s/historiadore(a)s publico(a)s”, ndo porque se preparem para
transferir ou traduzir conhecimentos que aprenderam na universidade; ndo
porque abrem mao deles em nome dos saberes locais, mas porque optam por
uma atuagdo que, apesar das dificuldades e auséncias financeiras e tecnolé-
gicas, abrem-se a uma pratica pedagégica da escuta e do compartilhamento
daquilo que trazem em sua formagédo sobre a histéria da diversidade huma-
na, entrelacando-a didaticamente as experiéncias do mundo e as memorias
dos sujeitos na escola.

Nio se trata, de forma alguma, em romantizar a dificuldade ou atribuir
algum carater missionario ao(a) docente diante das situagdes adversas da edu-
cagdo por todo pais, mas de enfatizar que ha professore(a)s preocupado(a)s
em produzir e praticar uma historia publica com os melhores “instrumentos”
com que podem contar. Em tempos de discursos celebrativos — mas também
problematizadores - das midias virtuais como capazes de ampliar as redes de
sujeitos que produzem e que acessam informagdes, considerar as trajetorias
de docentes que contam com poucos recursos e apontar que ele(a)s também
contribuem para a producao e divulgagao de conhecimento histérico de forma
inclusiva, é algo a se lembrar e valorizar, pois sio muitas as maneiras com que
o(a)s jovens podem se entender como parte da Histdria.

Uma vez, ao trabalhar com formagao de professore(a)s, em minha trajeto-
ria docente, entrei numa escola publica em uma cidade do Nordeste e fiquei
impressionada com a arquitetura de uma sala de aula formada por apenas trés
paredes... Fiquei me perguntando como, naquelas condi¢oes, qualquer docen-
te poderia atuar, a comecar pela md actstica e pelo sol que atravessava a sala.
Aquele(a)s profissionais me ensinaram como muitos dele(a)s eram capazes de
se reinventar e levavam seu(ua)s aluno(a)s as pragas, as ruas, apontando pré-
dios, monumentos, casas e lugares para discutir com ele(a)s a histdria presente
e ausente naqueles espacos e na cultura material/imaterial, relacionando o vi-
sivel ao invisivel; o presente ao tempo escoado do passado, mas vivo. Percebi,
convivendo com muitos dele(a)s, que nossa capacidade de recriar os espagos
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de aprendizado e de interagir com nosso publico passa por nossa sensibilida-
de em perceber que a histdria esta em tudo o que tocamos como sociedade.
Assim, notei e aprendi com colegas de profissdo como os cemitérios das cida-
des poderiam se tornar locais de aula publica e objetos de estudo, museus ou
memoriais a céu aberto, em que memorias, valores e a propria historia social
perpassariam as esculturas, as trajetorias e os nomes dos mortos. Com outros,
percebi como o trajeto da rua também poderia ser a arena na qual se faria o
convite para troca e para rodas de conversa com a populagio, pratica seme-
lhante ao que professore(a)s de escola publica fazem, como Rodrigo Bione no
Recife, atualmente. Seu projeto Histéria ao Ar realiza aulas publicas na Praga
do Entroncamento, interagindo com centenas de pessoas sobre a Histéria: a
voz ¢, assim, um grande instrumento da histéria publica.

Nomear e definir essas praticas como histéria publica nos faz enfatizar um
compromisso cada vez maior com a democracia e com a “atitude historiado-
ra, como nomeou Ana Maria Mauad (2018). A “atitude historiadora” pode
se dar pela forma com que escolhemos nos posicionar politicamente diante
de nosso publico e nos apropriarmos dos recursos tecnoldgicos, sejam eles
digitais ou analdgicos, no ensino de Historia. Acredito que a preocupagdo com
essas mudangas que tanto discutimos hoje - em torno da desprivatizagdo do
conhecimento sem cair no reducionismo histérico e numa arena em que qual-
quer opinido seja equivalente - venha de longa data e se aprimore ainda mais
quando sabemos que pensamos sobre 0 que nomeamos como histéria publica.

Muitas vezes, em encontros com professore(a)s para tratar sobre o ensi-
no de Historia, ouvi de alguns sobre o temor quanto a “ficarem pra tras” por
desconhecerem ou por ndo terem acesso as tecnologias digitais em suas es-
colas, ou mesmo em suas vidas privadas, percebendo hierarquizagdes entre
colegas. Por isso, afirmo que a auséncia da inclusao digital ndo pode impedir
que processos participativos, dialogicos e inclusivos possam acontecer, pois
eles se realizam mesmo quando nao vemos sob o olhar central e, muitas vezes
vigilante, da Academia ou das redes virtuais. A histdria publica também estd
acontecendo nas margens, ha tempos, e ¢ preciso prestar atengao.

Miriam Hermeto e Rodrigo Ferreira (2019) lembram que a oxigenagdo da
histdria publica no século XXI, pela expansdo da rede mundial de computa-
dores e as redes sociais, contribuiu muito para o ensino de Historia. Porém,
lembram eles, os meios digitais sdo também escorregadios, pois significam a
possibilidade de favorecer posturas de “revisdao da Histéria” com fins politi-
co-ideoldgicos, sem recorrer a documentos e a pesquisas ja consolidadas na
historiografia. Isso significa dizer que eles nao sdo, em si, a garantia da demo-
cratizagdo das narrativas historicas e que professore(a)s ndo devem acreditar
que usa-los em sala signifique, como decorréncia, uma aula melhor ou mais
dialégica. E preciso agir como mediador dos excessos de informagio que as
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redes trazem e compreender que muitas vezes ndo sio 0s recursos — mais ou
menos “modernos” — que garantem a intera¢ao do(a)s aluno(a)s, mas o estudo
continuo, o preparo e a interven¢ao docente, tendo clareza sobre que tipo de
histéria e a forma com que deseja que seus(ua) aluno(a)s - e ele(a) mesmo(a) —
sejam afetado(a)s pelo conhecimento histérico. Afirmar que se espera formar
aluno(a)s “critico(a)s e conscientes”, como era “lugar comum” do(a)s profes-
sore(a)s nos anos 1980 e 1990, torna-se discurso vazio se isto ndo se converter
em pratica que procure responder as perguntas sobre para que, como e com
que publico queremos produzir/ensinar historia. Que mundo é possivel pro-
duzir em sala de aula, para além dela?

Gostaria de apontar que nos pequenos cantos do Brasil; nas escolas rurais,
nas vilas de pescadore(a)s, nas periferias em que, muitas vezes, restam salas
que parecem celas ou em que faltam paredes, a histdria publica também esta
sendo gerida. Porque, se faltam recursos tecnoldgicos, financeiros e éticos,
abundam os didlogos e as negociagdes de histdrias. Se faltam livros didaticos,
¢ possivel registrar as experiéncias em folhas de caderno e cartazes, em apre-
sentagdes orais, em rodas de conversa, em convites para que as comunidades
se digam. Se faltam museus - e ndo devem ser poucas as cidades em que eles
inexistam - a concepgao de um trabalho coletivo pode unir a comunidades na
criagdo de exposi¢des sobre a cultura material, que circulem dentro e fora da
sala, que adentrem e ensinem as prdprias universidades. Alias, a propria escola
traz em sua arquitetura, seus objetos, suas tecnologias e documentos cotidia-
nos, historias e memorias que dizem sobre os sujeitos que um dia ali viveram
e do publico que nela ainda vive e que a ressignifica a partir de suas relagdes
de afeto, de conflito, de discriminagdo e de atravessamentos de género, raca,
religido, classe, entre tantos outros.

Consideragdes finais

Ao desenvolver a reflexdo deste texto procurei partir de parte de minhas
experiéncias como docente para demonstrar minha identificacdo com a histo-
ria publica antes mesmo de ela ser nomeada, como ¢ o caso de muitos profes-
sore(a)s com o(a)s quais convivi e convivo. Minha trajetoria fez parte de um
longo, conflituoso e dindmico processo de debates sobre o ensino de Histéria,
que teve inicio no periodo de transi¢io democratica, nos anos 1980 e 1990.
O que permanece daqueles anos em que ndo se nomeava a historia publica é
ainda esta exigéncia de o que se produz na universidade sirva de amparo cien-
tifico e analitico ao(a) professora, mas considerando as brechas e as margens
no intuito de criar processos mais participativos, polifonicos e inclusivos de
produgcéo e de divulga¢do de conhecimento. Penso que a gera¢ao que nomeou
a “atitude historiadora” democratica como historia publica foi inspirada por
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seu(ua)s antecessore(a)s e convidou todos e todas a refletirem ainda mais so-
bre o “fazer histérico” fora da Academia e nas redes sociais. Nédo se tratou de
movimento evolutivo, mas repleto de descontinuidades, herangas e acrésci-
mos e discordancias; desafio ainda em aberto. Assiste-se a um compromisso
assumido com mais afinco, quando procuramos nomear e definir aquilo que
fazemos, para melhor pensar sobre aquilo que queremos e sonhamos.

Os debates que se realizam sobre como os meios digitais podem enriquecer
ainda mais nossas a¢des e mediacdes com publicos diversos, em especial nosso
publico em sala de aula, apontam muitos caminhos de amplia¢ao da produgao
e da divulgagdo do conhecimento histérico. Mesmo admitindo que eles sao
necessarios nesse mundo de muitas redes, quis chamar a atencao, também,
para as multiplas formas de produzir/praticar/refletir sobre a histéria publica
no ensino de Histéria, mesmo quando os recursos tecnologicos sdo precarios.
Muito(a)s docentes, em encontros pedagogicos, tém narrado sobre atividades
criativas que passam pelas vivéncias de discentes, a partir da construgao dia-
légica sobre os elementos que significam suas vidas: a negritude, a ruralidade,
as religides, a periferia, o feminismo, a histéria descolonizada e decolonial.
Pegas de teatro, jogos de tabuleiro feitos com cartolina, competi¢des de mu-
sicas, antecedidos ou sucedidos de debates sobre a as diferentes experiéncias
humanas, rodas de conversa, transcrigdo e interpretagdo de documentos, sa-
rau de poesias, produgdo de pinturas que possam ser expostas na escola e na
comunidade, competicdes de slam: essas sdo as muitas maneiras de mediar
didaticamente o aprendizado coletivo, que docentes querem compartilhar nos
eventos, com orgulho.

Nio se trata aqui de negar a divulgagdo histdrica e aos usos de novas
tecnologias digitais a sua grande e necessaria contribuicdo para o ensino
de Historia. Pelo contrério, acredito que o(a)s educadore(a)s precisam ser
inserido(a)s numa educagao digital, a fim de ocupar espagos virtuais que
estdo além, mas perpassam a propria escola. Precisamos disputar narrativas,
principalmente em tempos em que o autoritarismo e os negacionismos exalam
pelas redes socias. Para isso, no entanto, é necessario que haja politicas publicas
comprometidas em equipar as escolas em tempos nos quais as diversidades
- e ndo somente as tecnologias virtuais e em rede - exigem novos didlogos,
novas fontes, novos procedimentos nas formas de produzir e comunicar o
conhecimento historico.

Quero enfatizar o que a pandemia nos evidenciou: a triste realidade que
perdura no Brasil quanto as desigualdades que marcam a educagio digital: a
pesquisa TIC Educagdo, em 2019, apontou que 39% dos estudantes de escolas
publicas em dreas urbanas ndo possuiam computadores ou tablets em suas ca-
sas. O levantamento mostrava, ainda, que 28% das escolas localizadas em areas
urbanas tinham ambiente ou plataforma virtual de aprendizagem, enquanto
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40% das escolas rurais contavam com um computador para toda a instituigao.
Esses dados nao devem ser negligenciados quando pensamos o ensino de histé-
ria embasado numa histdria publica reduzida ao 4mbito da divulgacdo digital.

Concordo com Anita Lucchesi, Pedro Silveira e Thiago Nicodemo (2020,
p.65), quando reconhecem, mas questionam certa importancia demasiada aos
meios digitais, como se eles fizessem parte de todo o globo, indistintamente,
sem considerar os aspectos regionais e as politicas publicas: “E preciso mitigar,
desnaturalizar e contextualizar a tecnologia”. Apesar das vantagens do advento
das ferramentas digitais para a educagdo, é urgente considerar as dificuldades
de acesso aos equipamentos, a internet, a infraestrutura nas escolas e ao pre-
paro de professores em cursos de formagao. Urgente, da mesma forma, é ouvir
sobre o que os docentes tém realizado em suas escolas e como tém contribuido
para uma histéria mais democratica, mantendo aquele antigo sonho dos anos
1980 ainda vivo.

Falar em histdria publica no ensino de Histdria é considerar, em primei-
ro lugar, um(a) professor(a) que desenvolva uma concep¢ao democratica de
trabalho e de publico (como diversidade viva), que compartilhe conhecimen-
tos e agdes com outro(a)s docente(a)s, que dialogue com ele(a)s e com o(a)s
aluno(a)s; que envolva a comunidade no fazer pedagdgico. Sem ponderagao,
mediagdo, submissdo ao debate da ciéncia historica e a troca de saberes e ex-
periéncias, ndo ha comunicagao. Logo, ndo ha histéria publica, pois ela exige
dinamica, reinvencao, reflexao e reciprocidade. Sem as tecnologias virtuais é
possivel praticar a historia publica; sem o didlogo participativo, no entanto,
isso se torna tarefa impossivel. Para que a historia ptblica seja um verbo, um
conjunto de agdes, ela precisa ser pensada a luz da teoria-metodoldgica, mas
enriquecida por muitas existéncias e memorias que estdo vivas dentro e fora
da sala de aula. Para melhor representar o que tentei mostrar nessas muitas
linhas, termino o texto com uma fala proferida por Mauricio Aradjo, professor
de escola publica em Sao Paulo e que nos anos 1990 foi meu aluno no Ensino
Basico. Preocupado em compreender o conceito de histéria publica e sua rela-
¢do com o ensino de histéria, em um dos encontros sobre a tematica, em 2020,
ele tentou defini-la a partir de sua experiéncia. Escolhi usar seu questionamen-
to como epigrafe e como finalizagdo de minha escrita, porque o considero sig-
nificativo daquele momento em que, como docentes comprometido(a)s com
uma historia democratica, identificamos que o que fazemos ja é parte do que
procuramos nomear, e isso nos fortalece como educadore(a)s: “Somos todos
sujeitos inseridos nesse processo. Nao podemos nos colocar acima dos alunos,
mas andarmos juntos com eles. Seria isso fazer histdria ptblica?”.
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O significado da Educac¢ao Histdrica
brasileira e sua relacao com a fungao publica
da Didatica da Histdria

Marcelo Fronza
Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT

A finalidade deste capitulo é verificar o significado do campo de investiga-
¢ao da Educac¢io Histdrica brasileira no dominio cientifico da Didatica da his-
toria entendido como a fungéo publica do conhecimento histérico. Também
se busca compreender como a Educagdo Historica tem sido investigada por
pesquisadores no campo da Didatica da Historia por meio da compreensao de
que a teoria da consciéncia historica, desenvolvida, entre outros pesquisado-
res, por Jorn Riisen (2001, 2007, 2010, 2014, 2015), reconstroi-se a partir da
relagao entre o jovem e a aprendizagem histdrica.

Este trabalho ¢ construido a partir do grupo de professores historiadores li-
gados ao Laboratdrio de Pesquisa em Educagao Histérica (LAPEDUH/UFPR)
e do Grupo Pesquisador Educagao Historica: consciéncia historica e narrativas
visuais (GPEDUH/UFMT) e faz parte do projeto de pesquisa “Por uma apren-
dizagem histérica humanista dos jovens estudantes de ensino médio a partir
das narrativas historicas visuais” (UFMT). Insere-se no conjunto de pesqui-
sas relativas a linha de investigagdo ligada a cognigéo histdrica situada (SCH-
MIDT, 2009, p. 22), que tem como principios e finalidades a propria ciéncia da
Histdria, e servem de embasamento a area de pesquisa da Educagao Histérica,
um campo de investigagdo que estuda as ideias histdricas dos sujeitos em con-
textos de escolarizagdo, de tal forma que é estruturada por pesquisas empiricas
que dialogam com a teoria da consciéncia histérica (RUSEN, 2001; 2015).

Para realizar isso, parto das raizes epistemoldgicas da Educagao Histdrica
no Brasil. Inicialmente, trarei, apoiado na tese de Thiago Divardim de Oliveira
(2017), um inventario das tradigdes investigativas que permitiram as primei-
ras aproximagdes em relacao ao conceito de cogni¢ao histérica situada, quais
sejam, a Educac¢ao histdrica em Portugal, o Projeto CHATA (Concepts of His-
tory and Teaching Approaches 7-14 [Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensi-
no 7-14]), na Inglaterra, e tendo como base na minha dissertagao de mestrado
(FRONZA, 2007) os didlogos com Educagao Histérica na Espanha, Canada,
EUA, principalmente a partir da perspectiva de Peter Seixas.
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Depois analisarei o contexto teorico e politico em que a teoria da consciéncia
histérica entra no debate sobre o ensino de Historia na Alemanha (STAEHR;
JUNG, 1998) e que, durante meados dos anos 1990, resultou numa investigagao
de grande escala pela Europa e Oriente Proximo denominada Youth and History,
organizada por um grupo de historiadores europeus coordenados pelo didata da
histéria alemao Bodo von Borries (ANGVICK; BORRIES, 1997).

Devido a relagdo com meu objeto neste artigo, apresento como exemplo
as investigacoes de Bodo von Borries (1998, 2018), pois elas dizem respeito a
proposta de investigar as operagdes mentais da consciéncia historica na Ale-
manha sem instrumentaliza-las por meio de concepg¢des psicoldgicas e peda-
gbgicas que ndo se referenciem na epistemologia da Historia. Essas pesqui-
sas permitiram uma reorientagdo das investigacoes e do modo como se lida
com a histdria na cultura escolar alema contemporanea a partir da teoria da
consciéncia historica numa perspectiva intercultural. Para compreender esse
processo de mudanga, interpolarei este debate com informagoes contextuais
relativas a Didatica da Histdria alema presentes no artigo de Andreas Korber
(2008), que articula teoricamente essa pesquisa internacional com os debates
sobre a consciéncia historica.

Com isso, desenvolverei uma aproximagao das investigagdes sobre a teoria
da consciéncia histdrica na didatica humanista da histéria com as propostas
investigativas da Educagdo Historica brasileira vinculada a cognigdo histérica
situada na ideia de reconstrugao do conhecimento histérico a partir da matriz
da Aula Historica (SCHMIDT, 2017).

As raizes epistemoldgicas da Educagao historica no Brasil

A Educagdo Historica em Portugal

Para compreendermos os processos iniciais de constru¢do do campo de
investigagdo da Educagdo Histdrica no Brasil, é importante considerar as in-
vestigacOes realizadas, nesse campo de pesquisa, em Portugal. Segundo o in-
ventario realizado de Thiago Divardim de Oliveira (2017, p. 242, 260-261), as
investigacdes em terras lusas tém como uma das principais representantes Isa-
bel Barca e seu grupo de pesquisadoras cujas tematicas pesquisadas se centram
em duas: 1) o tema da mudanca conceptual e sua relagdo com a aprendizagem
histdrica (1998-2011); e 2) o tema das investigagdes no ambito da teoria da
consciéncia histdrica (2006-2012). Como é perceptivel pelas datas arroladas, é
possivel afirmar que o tema da mudanga conceitual, na tradicdo investigativa
lusitana, relaciona-se com uma gradual e so6lida incorporagdo dos debates ad-
vindos da teoria da consciéncia historica em suas pesquisas.
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Segundo Oliveira (2017, p. 239), as pesquisas de Isabel Barca, baseadas
na teoria da mudanga conceitual, sdo baseadas na obra Mudang¢a Conceptual
na Sala de Aula: Um Desafio Pedagdgico Epistemologicamente Fundamentado
(Diddtica da Ciéncias), da educadora portuguesa Maria Eduarda Vaz Moniz
dos Santos (1998). Trés principios regem a mudanga conceitual: o primeiro
se refere a ideia de que os individuos possuem representagdes idiossincraticas
da realidade; o segundo afirma que esta mudanga conceitual se refere como
realidade, mas com a condi¢do de que as interpretagdes variam de sujeito para
sujeito; e o terceiro compreende que ¢ por meio das ciéncias que surge a pos-
sibilidade de obter diferentes representagdes da realidade (SANTOS, 1998).

Segundo Santos (1998, p. 22), existem quatro representagdes distintas da
ciéncia. Isso demarca 1) a ciéncia do cientista, cujas representagdes sdo con-
sensos da comunidade cientifica; 2) a ciéncia do professor, cujas represen-
tacoes dos docentes e da ciéncia curricular se articulam com o ensino; 3) a
ciéncia da crianga, na qual as representacdes sdo mais ou menos imediatas e
diagnosticadas a partir das ideias prévias ou tacitas; e 4) a ciéncia do aluno,
cujas representa¢des dos estudantes sio mobilizadas na aprendizagem escolar.
Portanto, essas formas de representacio da ciéncia estdo vinculadas a com-
preensao do papel do professor na situacao de aprendizagem dos alunos. Esse
¢ o foco da teoria da mudanca conceitual, pois as formas de partida e de che-
gada da produgdo do conhecimento entre concepgdes se ddo na relagdo entre
as ideias mais incipientes e cotidianas e as outras mais elaboradas das repre-
sentagOes cientificas. Essa concepgdo esta articulada as teorias racionalistas
da ciéncia contemporaneas, tendo como mote, principalmente, a psicologia
cognitiva de Jean Piaget e de Ausubel e a teoria da ciéncia de Gaston Bachelard
(OLIVEIRA, 2017, p. 240-241).

No entanto, é possivel levantar uma questdo importante e legitima: no que
a teoria da mudanga conceitual, na perspectiva das investigagcdes de Isabel
Barca e Maria Eduarda Santos, difere, por exemplo, das teorias estruturalistas
francéfonas vinculadas as metodologias do ensino, tais como a transposi¢ao
didatica? A resposta esta presente no foco epistemoldgico de que a mudan-
¢a conceitual esta centrada na aprendizagem histdrica dos sujeitos escolares,
ou seja, Barca ndo propde, aqui, uma metodologia do ensino, mas sim uma
metodologia pautada na epistemologia da aprendizagem. Essa metodologia se
popularizou e se solidificou na cultura escolar luso-brasileira na disciplina de
histdria com o nome de “aula oficina”.

Na investigagdo denominada Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo, Isabel
Barca (2004) propde uma contribui¢do metodoldgica para as aulas dos profes-
sores de Historia. Metodologicamente, existem alguns elementos que consti-
tuem a cognigdo historica, tais como a interpretacao de fontes, que se carac-
teriza pela leitura de fontes diversas e de que se deve confrontd-las nas suas
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mensagens, nas suas intenc¢oes, na sua validade. Tem-se como principio sele-
cionar as fontes com critérios de objetividade metodoldgica para confirmagao
ou refutagdo de hipdteses descritivas e explicativas.

Outro elemento metodoldgico da aula oficina é a compreensdo contex-
tualizada, que se refere ao entendimento das situagdes humanas e sociais em
diferentes tempos e espagos, com o objetivo de relacionar os sentidos do pas-
sado com as suas proprias atitudes perante o presente e a projecdo do futuro.
Essa compreensao é construida por meio do levantamento de questdes, no-
vas hipdteses a serem investigadas, que constitui a esséncia da progressiao do
conhecimento.

O terceiro elemento metodolégico é a comunicagdo, que busca fazer o es-
tudante exprimir a interpretacao e a compreensao das experiéncias humanas
ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade
dos meios de comunica¢io atualmente disponiveis. Todo esse processo é mo-
bilizado pelo diagnéstico das ideias histéricas prévias dos sujeitos escolares
(BARCA, 2004, p. 134-135).

Depois de entrarmos na metodologia da aula-oficina, se a mudanga con-
ceitual esta relacionada com a aprendizagem histérica, a que tipo de ideias se
refere essa transformagao? Segundo Oliveira (2017), a primeira obra em que
essa tematica aparece nas pesquisas de Isabel Barca é um artigo denominado
Verdade e perspectivas do passado na explicagdo em histéria: uma visdo pos-des-
construcionista (BARCA, 1998).

A relagao entre mudanga conceitual e aprendizagem histdrica se da a partir
de um didlogo epistemoldgico entre o que Barca considera como a epistemo-
logia da Educagao e a epistemologia da Histéria. Ao investigar os critérios de
escolhas que os estudantes mobilizavam para selecionar hipdteses explicativas,
a investigadora recorreu as explicacoes da linha da cogni¢do contextualizada
sustentada nas abordagens de Bruner, Vygotsky e Donaldson. Contudo, para
diagnosticar as formas como a explicagdo histérica ¢ compreendida por esses
sujeitos escolares, recorre-se aos principios do que Peter Lee e Isabel Barca
chamam de cognigao histérica, ou seja, a epistemologia da ciéncia histdrica.

Af acontece a relevancia dos debates epistemologicos relativos as expli-
cacdes e compreensOes histdricas na perspectiva racionalista, pautadas em
Collingwood, Dray e Popper, e o campo pos-estruturalista, demarcado princi-
palmente por Foucault, que propunha debates sobre a superacdo de uma his-
toria eurocéntrica, nacionalista e sexista. No entanto, segundo Oliveira (2017,
p. 242-243, 247), para realizar o processo dialético nessa contradi¢ao tedrica,
Barca, fundamentada em McCullagh, ligada a filosofia analitica da historia,
apresenta o campo pos-desconstrucionista a partir do referencial de valida-
¢do baseado em rigor factual na relagao com fontes e na coeréncia légica ou
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plausibilidade da inferéncia histérica dos fatores explicativos que fundamen-
tam uma narrativa historica. Essa concepgdo é denominada realismo objetivo.
Esse processo eleva os processos de sofisticagdo dos critérios de escolha dos
estudantes para além da cognigdo contextualizada ao focar na mobilizagdo da
selecao hipdteses explicativas sobre uma mesma questao histérica.

Seguindo esse caminho, a explicagdo historica se constitui como uma res-
posta provisoria a uma dada questio sobre o passado. Portanto, nesta perspec-
tiva realista, podem coexistir e competir simultaneamente diversas explica¢des
para a mesma questao histdrica. Isso nao significa uma falta de direcionamen-
to voltada para o relativismo, mas sim a construgdo de critérios de validag¢ao
histdrica pautados na “consisténcia factual”, que sustenta a confirmacdo e nao
refutagdo, e a “consisténcia logica” orientadora da coeréncia e plausibilidade,
que podera ser medida por meio de situagdes histdricas e comparativas
(BARCA, 1998, p. 166).

Essa perspectiva ¢ aprofundada em sua tese de doutorado: O pensamento
historico dos jovens: ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da expli-
cagdo histérica, em que Barca (2000) defende que a explicagdo histdrica é a
resposta provisoria a pergunta sobre por que é que ocorreu um dado aconte-
cimento ou situagdo do passado. Nessa investiga¢do, a autora apresenta qua-
tro teorias gerais de explicagdo historica: a nomolégico-dedutivo, a racional, a
narrativa e a estrutural.

Contudo, segundo Oliveira (2017, p. 246-248), além da introdugao da epis-
temologia da histdria, essa investigagdo solidifica, nos debates lusitanos da
Educagdo Historica, os niveis de progressao do pensamento histérico ao pro-
porem uma contraposi¢do em relagao aos referenciais piagetianos dos estagios
de desenvolvimento cognitivo da crianga e do adolescente. Fundamentados
nas pesquisas de Peter Lee, esses niveis de progressdo das ideias histéricas dos
estudantes tém como critério epistemologico de referéncia a filosofia racio-
nal da Histéria, de Collingwood e Oakeshott. E dessa perspectiva que surge
o conceito ja apresentado de “cognicdo histdrica’, que, ao explorar avangos
do pensamento histérico dos estudantes por meio de investigacdes qualita-
tivas, vai além do acimulo de conhecimento quantitativo sobre a Historia. A
qualificagdo do desenvolvimento do pensamento de estudantes e, portanto,
de sua aprendizagem histérica, se da, segundo Lee e Barca, por meio de saltos
cognitivos entre niveis progressivos relacionados as ideias de segunda-ordem,
tais como empatia historica, explicagdo histdrica, verdade histdrica, narrativa
histdrica etc. Assim, Barca investiga cinco niveis progressivos da explica¢ao
proviséria da histéria dos jovens portugueses: a estoria, a explicagdo correta,
quanto mais fatores melhores, uma explicagdo consensual e perspectiva.

Segundo Oliveira (2017), a partir de meados da década de 2000, Isabel
Barca passa a aprofundar seus estudos incorporando elementos estruturais da
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teoria da consciéncia histérica com a finalidade de compreender as formas
de orientagdo temporal que os estudantes desenvolvem quando produzem
narrativas historicas. Reconhecendo a pesquisa de José Machado Pais (1999),
Consciéncia histérica e identidade: jovens portugueses no contexto europeu,
vinculada ao projeto de pesquisa da Unido Europeia denominado Youth and
History (Os Jovens e a Histéria) (1994), que apresenta uma analise qualitativa
consistente de sua participa¢do na investigacao quantitativa no referido proje-
to europeu ao apresentar muitos elementos relativos a caréncia de orientagao
temporal dos jovens estudantes portugueses; as aproximagdes que Peter Lee
faz com a teoria da conivéncia histdrica para compreender como ocorre a mu-
danga temporal nas ideias histéricas dos estudantes ingleses; as investiga¢oes
em colaboragdo constante, a partir de 2003, com o Laboratério de Pesquisa
em Educacdo Historica (LAPEDUH) no Brasil; e considerando resultados de
sua tese de doutoramento, Barca (2000) verificou que, ao construirem uma
“explicagdo provisoria na Histdria’, os jovens, nessas diferentes investigagoes,
constroem significados histdricos sobre a mudanga temporal.

E nessa perspectiva que surge, em 2007, o Projeto de Consciéncia Histdrica -
Teorias e Prdticas, que investiga as formas das narrativas historicas produzidas
por jovens falantes de lingua portuguesa. Nessa investiga¢do, desenvolvida em
paises de cultura lusofona, diagnosticou-se que narrativas sao historicas quan-
do possuem sentido na comunica¢ao da vida pratica, quando compdem uma
relagao na qual o passado é interpretado a luz do presente, que é entendido e
relacionado com o futuro, este é esperado de acordo com a interpretagio.

Segundo Oliveira (2017, p. 259, 262), Barca e o grupo de pesquisadoras
da Educagédo Histdrica portuguesa propdem, em consonancia com a teoria da
consciéncia histdrica, a existéncia de trés condi¢des da narrativa histérica. A
primeira é a estrutura de uma historia que deve apresentar come¢o, meio e fim;
a segunda, diz respeito a experiéncia do passado, que apresenta a contingéncia
sobre quando as coisas ocorreram em um tempo que so se alcanga pela propria
histdria; e, por fim, o sentido de orientagdo a vida pratica. Esses elementos sao
importantes para compreendermos as formas de organiza¢do da consciéncia
histdrica de jovens que se expressam em lingua portuguesa.

Na esteira desse projeto, Barca compreende que as contribui¢oes de Peter
Lee sobre em relagao a leitura do conceito de consciéncia histdrica e a tipologia
da narrativa histdrica inspiraram pesquisas importantes no campo da Educa-
¢do Histdrica. Assim, a pesquisadora portuguesa procura aproximar a teoria
da mudanga conceitual com a teoria da consciéncia histérica por meio de dois
caminhos: o primeiro, pela aproximagao da epistemologia dos conceitos subs-
tantivos e ideias de segunda ordem junto a tipologia da consciéncia histérica
(tradicional, exemplar, critica e genética); a segunda, incorporando as ideias
de Peter Lee, realizando aproximagoes entre os referenciais do passado prético
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de Oakeshott e o principio da vida pratica em Riisen. Essas aproximagoes se-
riam intermediadas pela metodologia da aula oficina.

Nas obras Estudos de consciéncia historica em Portugal: Perspectivas de Jo-
vens Portugueses acerca da Histéria (BARCA, 2008) e Consciéncia historica de
jovens e metas de aprendizagem narrativas historicas de alunos em espagos lu-
sofonos (BARCA, 2011), ambas vinculadas ao projeto ja citado, ocorre uma
profunda aproximacio entre a concepgdo da Didatica da Historia, de Riisen, e
a Educacdo Historica, pensada a partir de Lee e Seixas, por meio do principio
relagao entre a vida pratica e a consciéncia historica compreendida como ele-
mento de orientagdo temporal. Essa aproximagéo entre essas duas tradigoes se
da por meio da relagdo entre a consciéncia historica e identidade, pelas abor-
dagens tedricas abertas e ndo paradigmaticas e pela compreensdo de que a His-
toria é uma disciplina académica e exige o dominio de algumas competéncias
historiograficas relacionadas a narrativa (OLIVEIRA, 2017, p. 264).

Isso ocorre porque a consciéncia histdrica vai além da identidade nacional,
local ou de pertenca, pois a narrativa histdrica é o fundamento comunicativo
estruturante da formacao histérica dos sujeitos. Segundo Barca, essas pesqui-
sas indicaram que s6 podemos mudar conscientemente aquilo que conhece-
mos. Por isso, propde uma aproximagao entre as ideias de niveis de progressao
histérica em didlogo com a teoria da consciéncia histérica, pois os “esquemas
conceptuais” de estudantes de Portugal, Mogcambique e Cabo Verde apresen-
taram variadas perspectivas histdricas de progresso e de declinio. Além disso,
o vinculo tedrico com o estruturismo metodoldgico interliga o conceito de
estrutura ao conceito de mudanga temporal, reconstruindo relagdes entre es-
trutura e experiéncia dos sujeitos vinculadas as transformagoes da praxis vi-
tal. Existe, portanto, diversidade dentro de uma unidade cientifica da Histdria
pautada numa ontologia de um realismo critico, em que a totalidade social
e a subjetividade se unem como na filosofia da ciéncia da histéria de Riisen
(2001). Segundo Barca, justifica-se, com isso, a incorporagdo do conceito de
narrativa histérica, cujas andlises das ideias dos jovens dos espagos luséfonos
se tornaram mais qualitativas e hermenéuticas.

Abordaremos agora a principal tradigao investigativa que influenciou a Educa-
¢ao Historia em Portugal e tem enormes reverberagdes nas pesquisas brasileiras.

A Educagio Historica no Reino Unido

Para entender essa primeira perspectiva investigativa e sua influéncia na
Educagdo Historica brasileira, ndo podemos deixar de abordar as pesquisas
sobre cogni¢ao histdrica na Inglaterra. Nesse sentido, tem importancia fulcral
a experiéncia investigativa do Projeto CHATA (Concepts of History and Tea-
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ching Approaches 7-14 - Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino 7-14), na
Inglaterra, coordenado por Peter Lee e o grupo de pesquisadores em Educagao
Histoérica no Reino Unido (LEE, 2006). Esse projeto surgiu a partir do real
temor de que os estudantes deixassem de se interessar por Histdria enquan-
to disciplina escolar por se interessassem mais pelas estdrias apresentadas na
industria cultural, justificando, assim, a eliminagao da disciplina do curriculo
escolar nacional. Para isso, propds mapear os niveis de progressdo das ideias
histéricas de “segunda ordem” e “substantivas” de criangas e jovens ingleses
em relagdo ao passado.

A primeira investigacdo foi o Projeto “13-16”, coordenado por Denis She-
milt, que defendia a superacdo das ideias iniciais trazidas pelos estudantes para
avancar em relagdo aos conhecimentos que os estudantes tém sobre a propria
producio do conhecimento historico. Propunha-se entender que aquilo que
as criangas e jovens estudavam ja havia sido investigado por alguém, e que a
Histdria nao se limitava a testemunhos de época. Buscava-se desenvolver ex-
periéncias nos estudos que levassem os estudantes a percep¢ao das evidéncias
histéricas e do processo de produgao de inferéncias a partir das evidéncias
apreendidas nas fontes.

Apds essa experiéncia investigativa, constituiu-se o Projeto CHATA, (Con-
cepts of History and Teaching Approaches) com o objetivo de investigar as ideias
dos estudantes sobre narrativas histdricas a partir de histérias em quadrinhos
construidas didaticamente sob a orientacdo de Peter Lee.

Para analisar essas narrativas historicas em quadrinhos, Peter Lee levanta
a seguinte questao: “Como podia haver diferengas ao contar-se a mesma Histé-
ria?” (LEE, 2006, p. 146). Ao responder a essa pergunta, os estudantes passam
compreender a existéncia de uma sele¢do em histdria e que nao é satisfatorio
preenché-la somente com fatos. Ao perceberem que a Histdria possui pardme-
tros para sua producao, afastam-se do relativismo e do ceticismo, pois com-
preendem que ela é contraintuitiva e, portanto, inferencial.

No bojo desse projeto, o artigo Educagdo histérica, consciéncia historica e
literacia histérica, Peter Lee (2008), ao defender a producdo de mais estudos
empiricos, considera a possibilidade, na esteira de Oakeshott (2003), de uma
distingdo entre o passado pratico e o passado historico, pois o cotidiano, se-
gundo aquele fildsofo da histdria, impossibilita a compreensao desse passado
devido ao fato de a Histdria sendo ser contraintuitiva. No entanto, Lee reco-
nhece como vélido o didlogo com a teoria da consciéncia histérica de Jorn
Riisen ao realcar que a sua matriz é ndo somente valiosa, como também é
sugestiva para a educacao historica e para as concepgoes de literacia histdrica.
E no paradoxo entre o passado pratico e consciéncia da mudanga temporal
que se encontra o centro da educagio histérica. E perceptivel, aqui, um tipo de
principio de Heisenberg, pois ou podemos garantir a histéria enquanto ciéncia
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critica ou voltada para uma finalidade de mudanca social, mas ndo ambas as
situa¢des a0 mesmo tempo.

No contexto do ensino de historia, a nogao de passado pratico é aplicavel,
ja que somente a Historia possibilita o tipo de compreensao que permitira aos
sujeitos escolares autonomia na sua forma orientagao temporal. Assim, a lite-
racia historica permite aos estudantes alcangarem ao conhecimento do pas-
sado para que este lhes permita fazer sentido do seu mundo no tempo (LEE,
2008, p. 20).

As pesquisas do Reino Unido, além de sua influéncia direta na Educagao
Histérica em Portugal (e também na Didatica da Histéria na Espanha), desen-
volveram uma grande base tedrico-metodoldgica em relagdo as investigagoes
no continente americano.

Didlogos com Educagio Historica na Espanha, Canadd, EUA

Outra tradigdo investigativa que estd presente na constituicao da Educa-
¢do Histdrica brasileira é a desenvolvida na Espanha, Canada e EUA. Segundo
Fronza (2012), existe nesses paises um predominio da categoria meta-histori-
ca da significancia histérica ou relevancia histérica. Essa categoria estruturou
muitas pesquisas sobre as ideias de estudantes em Portugal e no Brasil. Nessas
investigagdes, a consciéncia historica é compreendida, conforme Peter Seixas
(1994), como uma fungdo cognitiva do pensamento histérico. Essa categoria
da significincia historica também levou a um efeito pratico nas pesquisas em
Educagao Histdrica da parte norte do continente americano: a investigagao,
ndo s6 dos estudantes, mas de suas familias, para que se compreenda a relevan-
cia histdrica das experiéncias do passado para as comunidades em que vivem.

Peter Seixas (1994) é o primeiro pesquisador que abre as clareiras para anali-
sar o conceito de segunda ordem relativo a significancia histdrica. Segundo ele, a
significancia histdrica é o principal critério usado por professores historiadores
na avaliacdo da importancia de um fato do passado quando fazem uma investi-
gacdo e quando constroem uma aula de historia. Isto se da por causa da impos-
sibilidade de se estudar empiricamente a totalidade do passado humano; dai a
necessidade de se eleger ou selecionar fatos historicamente significativos. Mas
Seixas se pergunta: quais os critérios utilizados pelos professores historiadores
para definir a significancia histérica de um fenémeno do passado?

Primeiro, os professores historiadores avaliam se
fendmenos afetam um grande numero de pessoas de um modo

importante e por um longo periodo de tempo sio historicamen-
te significantes. Nossa habilidade em certos tipos de relaciona-
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mento entre os fenémenos histdricos e, também, em tltima ins-
tancia conosco mesmo no presente, torna-se uma chave para a
compreensdo de um raciocinio histérico sobre a significancia.
A significancia histdrica surge a partir da relagdo entre nossas
vidas no presente e de multiplos fendmenos no passado, os quais
constituem o problema para a nossa defini¢do deste termo (SEI-
XAS, 1994, p. 282-283).

Peter Seixas (1994) pergunta se os professores historiadores servem-se
desses trés critérios para definirem a significancia histérica dos fenomenos
passados, no caso dos estudantes, o que faz um evento tornar-se historica-
mente significativo? Como os estudantes definem a significancia histérica das
experiéncias do passado? Que conexdes estabelecem entre essas experiéncias
passadas, suas vidas e a da sua comunidade?

Para responder a estas questdes, Seixas propds uma investigacao sobre
como os jovens canadenses de uma escola urbana, do 10° ano de escolaridade,
na disciplina de Estudos Sociais, mobilizam mentalmente [...] sobre a signifi-
cancia do passado buscando explorar as formas de sustentagao das escolhas
feitas por estes sujeitos acerca de fatos e mudangas do passado e que conside-
ram historicamente significativos.

As respostas dos alunos foram organizadas pelo autor em duas categorias
distintas referentes a significacéo historica: na primeira, é vista como “causa” a
partir da categoria “Explicagdo Narrativa’; na segunda, a categoria “Significan-
cia Historica” é vista como “analogia’”.

Alguns produziram “explicagdes narrativas” ao abordarem a significancia
historica de fatos ou de processos passados, relacionaram o passado ao presen-
te e encontraram no presente “situagdes causadas por fatos e desenvolvimen-
tos passados”. Para estes jovens, os fatos ou os processos histdricos sdo signi-
ficativos historicamente somente “se tiveram um grande impacto no mundo
contemporaneo, ou pelo menos, na civilizagao ocidental, nomeadamente no
Canada contemporaneo ou na situacio de suas familias no presente e nas suas
circunstincias pessoais”. Para eles, a relagdo entre presente e passado é enten-
dida como um movimento de progresso. Além disso, existe um sentimento de
pertenca a um “nds universal” no que diz respeito a sociedade contemporéanea
(SEIXAS, 1994, p. 290-294). Este sentimento pode estar de acordo com a ideia
“estruturas de sentimentos” proposta por Raymond Williams (2003), na qual é
expressa a cultura comum da juventude em uma determinada época.

Para outros estudantes, a significancia histdorica de fatos e processos passa-
dos ¢ identificada como uma analogia entre o presente e o passado, em que se
pode tirar “licdes do passado” a serem aplicadas no presente. Para estes, a “me-
moria histérica” permite que a humanidade lembre os erros do passado e passe
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a evitar cometé-los no presente. Nesse sentido, a experiéncia do passado mais
rememorada pelos jovens canadenses foi o Holocausto. Isto leva a compreen-
sao de “que a Histdria avanga no sentido do progresso moral da humanidade”
(SEIXAS, 1994, p. 294-295).

Portanto, para Seixas (1997, p. 26), existem grandes diferengas na manei-
ra como os jovens estudantes abordam a questdo da significincia histdrica.
Alguns jovens se orientam a partir da ideia da autoridade objetiva de uma
obra, de um autor ou de uma tradigdo. Outros partem de quadros de refe-
réncias construidos por meio de interesses e preocupag¢oes individuais. Mas
existem estudantes que se orientam a partir de perspectivas legitimadas in-
telectualmente ao articular, como critério de significancia histérica, eventos
que impactam um grande nimero de pessoas por um largo periodo de tempo
ou acontecimentos que envolveram suas comunidades ou a eles mesmos. Ou-
tra forma de orientagdo entre os jovens seria a unido entre suas caréncias de
orientagdo temporal e as grandes tendéncias histéricas de desenvolvimento a
partir da constru¢do de um sentido mediante determinados acontecimentos
selecionados com a finalidade de se contar uma histéria.

Em outro trabalho, Seixas (1998) analisa a estrutura da Histdria para perce-
ber como “molda o nosso pensamento historico” e afirma que ela abarca “concei-
tos de segunda ordem tais como evidéncia, causa, empatia, mudanga ou tempo.
Ao conceito de mudanga, o autor acrescenta, [...] os de continuidade, progresso,
declinio e significancia”. Estes conceitos sdo partes constituintes da “natureza es-
pecifica da Histdria” e permitem que os sujeitos construam significados histo-
ricos. Mas, antes dos sujeitos terem consciéncia das estruturas da Historia, eles
encontram vestigios e relatos que os levam a pensar sobre o passado.

Contudo, deve-se considerar que os jovens ja se confrontam com o passa-
do, antes da educa¢ao histdrica escolar, nas suas experiéncias cotidianas, na
televisdo, nas musicas, na internet, nas histérias em quadrinhos, na internet,
nos games e na conversa com seus amigos e familiares, ou seja, estes sujei-
tos experienciam diferentes formas de informagao, com diversas narrativas e
produzem o seu conhecimento em interagao com as suas ideias prévias. Esse
pensamento historico prévio dos estudantes deve necessariamente ser levado
em conta criticamente nas estratégias de ensino da Historia produzidas pelos
professores para que se construa uma Educa¢ao Historica de qualidade.

Apresentei algumas das tradigdes investigativas que solidamente consti-
tuem a Educacio Histdrica no Brasil, mas entendo que a partir do contato des-
ta com os principios e investigagdes da teoria da consciéncia histérica, houve
uma virada estrutural na didatica da historia brasileira como um todo. A dida-
tica humanista da histéria, por meio das investigagdes em cognic¢do historica
situada (SCHMIDT, 2009), passa ser a fungado publica de toda reconstrugdo do
conhecimento historico.
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A Teoria da Consciéncia Historica como expressao da Didatica
da Historia

Entendo como fundamental a compreensido de como o ensino de Histdria
e, mais especificamente, a aprendizagem historica na perspectiva da Educagao
Histdrica no Brasil, entraram em contato com a teoria da consciéncia histo-
rica'. Para que seja possivel entender esse processo é vital que sejam consi-
deradas as condigdes histdricas e tedricas que permitiram esta relagdo, pois
surgiram na Alemanha, no contexto de sua reunificagdo que potencializou a
ampliacao da abordagem ligada a teoria da consciéncia histérica no campo
da Didatica da Historia que passa a ser entendida como a funcéo publica do
conhecimento historico.

A teoria da consciéncia historica na Alemanha e a Diddtica da

Histéria

Segundo Jorn Riisen (2010, p. 24-27), na Alemanha, durante o século XIX,
as regras e principios da composi¢ao da Historia estavam intrinsecamente re-
lacionados ao ensino e a aprendizagem historica, que, inclusive, foi além do
processo de escolarizagdo, pois seus efeitos estavam inscritos na memoria his-
térica publica daquela nagdo recém-unificada (em 1870). O principio que re-
gulava esta relagdo era o de historia vitae magistre, ou seja, a “historia como
mestra da vida”. Portanto, dominava, no que dizia respeito a funcio publica da
historia na Alemanha, uma consciéncia historica exemplar. Contudo, com o
processo de construgdo da matriz disciplinar da Histdria ao longo dos séculos
XIX e XX, a funcdo didatica da Histéria foi abandonada nas reflexdes dos his-
toriadores profissionais em razdo do aprofundamento do carater metodoldgi-
co da pesquisa historica.

Contribuiu para este processo também o predominio, neste periodo, de
uma consciéncia histdrica nacionalista de longa dura¢ao que se confundia
com um conceito de raga exclusivista advindo da identidade popular alema3,
que foi levada ao extremo pelos historiadores de direita vinculados ao nazismo
nos anos 1930 a 1940. Apds Auschwitz, passou-se a exigéncia e a demanda por
uma nova categorizagdo da consciéncia histdrica distante da relagao com a
identidade nacional (KORBER, 2008, p. 10-11).

Por outro lado, adveio, na década de 1960, a solidificacdo da divisdo do
trabalho entre Historia e seu ensino e aprendizagem, que ja estava institucio-
nalizada por meio de uma “hermenéutica pedagdgica” (RUSEN, 2010, p. 26).

1 Alinha de argumentagao deste capitulo, em linhas gerais, foi inspirada em um artigo do professor his-
toriador Geyso Dongley Germinari (2011) relativo a constituigdo ao campo de pesquisa da Educacdo
Historica. No entanto, como se vera, utilizei outras fontes para a construgdo de minha argumentagéo.
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Os métodos pedagdgicos da Didatica da Historia alema passaram a ser geridos
por especialistas ligados as ciéncias pedagogicas, que se tornaram as bases para
a construgido de uma narrativa mestra desse campo.

Contudo, a partir da década de 1970, ocorreu, na Alemanha Ocidental,
uma mudanga de paradigmas, o que foi entendido por Riisen (2010, p. 28-29)
como uma rea¢do a consciéncia e a pratica social em relagdao a Didatica da
Histdria naquele momento. Era uma reagao contra a pedagogizagao do conhe-
cimento fundamentada na teoria do curriculo. Nesta rea¢do a desvalorizagdo
da aprendizagem histérica (na qual a Didatica da Histdria era compreendida
como um saber auxiliar da Didatica Geral), o historiador Klaus Bergmann
(1990), em 1976, propds uma reflexdo didatica sobre a Historia, que tinha
como finalidade a emancipa¢io e a identidade pessoal dos sujeitos. Com a
ascensao da proposta de Bergmann para a organiza¢ao de um novo paradig-
ma da aprendizagem histérica durante a década de 1980, na Alemanha Oci-
dental, comega a ser constituida uma tendéncia oposta a instrumentalizagido
pedagoégica. Essa tendéncia foi capitaneada principalmente por Jorn Riisen,
Karl-Ernest Jeismann?, Klaus Bergmann, Annette Kuhn, Hans-Jiirgen Pandel,
entre outros didatas da histéria (2010, p. 30-33), que defendiam que a func¢éo
didatica da Histdria estava ligada a explicitagdo publica da natureza especifica
do pensamento e da explicagao histdrica, cujas orientagdes praticas sobre en-
sino e aprendizagem em Historia deveriam ser relacionadas aos processos e
operagdes mentais da consciéncia histdrica.

A partir desta concepgdo da fungdo didatica da Historia, Riisen (2010, p.
33-37) indicou quatro temas que se abriram para investigacao. O primeiro se-
ria o tema ligado & metodologia de ensino na sala de aula, em que é necessaria
a superagdo do problema do distanciamento entre o ensino dos professores de
Historia (padrao de educagio exemplar) e os processos, estruturas, contetidos
e fun¢des da consciéncia histdrica presentes nos jovens estudantes.

O segundo tema seria a investigagdo “da funcdo do acontecimento e da ex-
plicagdo historica na vida publica’, considerado, por Riisen (2010, p. 34-35), um
novo campo para a Didatica da Histéria. Ele diz respeito, principalmente, as re-
lagdes entre a aprendizagem histdrica e as linguagens da comunicagao de massa,
tais como as historias em quadrinhos, a televisdo, o cinema, a internet e os games.

O terceiro assunto aberto as investigacdes seria o estabelecimento da fina-
lidade da Educagdo Historica, por meio da “emancipagdo” a partir da relagao
com outras ciéncias sociais e com a educagao politica geral. Sob este aspecto, os

2 E importante referenciar aqui a participagio do didata da Histéria Karl-Ernest Jeismann (1985) na
construgio da teoria da consciéncia histdrica, pois defendia que as dimensdes ou operagdes da cons-
ciéncia histérica seriam a analise de fatos, a conclusdo e o julgamento, depois mais bem explicitadas e
desenvolvidas por Riisen por meio das operagdes ada experiéncia, interpretagdo e orientagao histdricas
(KORBER, 2008).
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conteidos da Educagao Histdrica devem passar por um exame didatico a luz da
praxis social ligada a orientagio para a vida humana (RUSEN, 2010, p. 35-36).

O quarto tema de pesquisa é a investigagdo da natureza, fungdo e importan-
cia da consciéncia histdrica, por meio da conexao essencial entre as dimensoes
temporais (passado, presente e futuro) e a compreensiao de que a consciéncia
histérica é um conjunto coerente de operagdes mentais que definem o pen-
samento histdrico e sua fun¢do na cultura humana, expressos pela narrativa
histdrica dos sujeitos. Com isso, tornar-se-ia possivel investigar o aprendiza-
do histérico como uma das dimensdes da consciéncia histérica, cuja Didatica
da Histdria deveria conceituar e explicitar esta consciéncia, dando sentido de
orientagdo vinculado ao processo de aprendizado na perspectiva da intersub-
jetividade e da interculturalidade (RUSEN, 2010, p. 36-39).

E importante considerar que a teoria da consciéncia histérica, voltada para
o ensino e aprendizagem em Histdria, era uma tendéncia em ascensio no
momento do processo de reunificagio da Alemanha, na virada da década de
1980 para a de 1990. Entretanto, ndo pode ser esquecido que, na Alemanha
Ocidental, o que dominava e domina é um sistema de ensino dualista de divi-
sdo de trabalho em que a histéria ensinada nas universidades guarda poucas
relagdes com a aprendida nas escolas publicas.

Nesse contexto, a teoria da consciéncia historica foi a proposta de aborda-
gem na aprendizagem da Histdria aceita de modo consensual pelos didatas
da histéria do ocidente e do oriente alemao, devido ao cardter relativamente
indeterminado da categoria de “consciéncia histérica’, pelo menos em relagao
ao nocivo conceito de identidade nacional (STAEHR; JUNG, 1998, p. 138).

Os didatas da Histdria alemaes passaram a defender que o desenvolvimen-
to de uma aprendizagem histdrica significativa esta relacionada a estruturagao
da forma de pensar a narrativa histdria, que é a expressao da consciéncia his-
térica mobilizada por quatro operagdes mentais. A operagdo da experiéncia
histérica se objetiva nas relacdes de diferenga entre o passado e o presente
inferidas a partir de evidéncias pautadas em fontes e testemunhos histéricos.
A operagdo mental da interpretacdo historica diz respeito aos quadros de in-
terpretagao tedricos que dao significado e valores estéticos, cognitivos, éticos e
politicos as experiéncias historicas. A operagdao da orientagao histdrica, com-
preendida numa perspectiva intercultural, fornece o sentido de orientagdo no
tempo entre passado, presente e futuro organizado por uma ideia histérica que
estrutura as interpretacoes e as experiéncias histdricas, tendo em vista a cons-
trugdo, pelo sujeito, de uma identidade pautada no autoconhecimento a partir
do outro. A motiva¢ao opera a intencionalidade ou a vontade de agir por meio
da orientagdo de sentido no tempo. E, portanto, uma “ética da mentalidade” da
orienta¢do temporal identitaria voltada para o agir na praxis social dos sujeitos
histéricos (RUSEN, 2014, p. 182-189).
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Por meio da categoria de consciéncia histérica, na década de 1990, foram
realizadas investigagdes que buscavam analisar as condigdes da aprendizagem
histérica dos estudantes com o objetivo de produzir novos métodos pautados
na epistemologia da Histéria. Esses métodos de ensino da Histéria estdo fun-
damentados nas operagdes mentais do aprendizado histérico, que gerariam
um ensino de Histdria orientado para a praxis social dos estudantes. Devido
a isso, os temas mais candentes debatidos nas aulas de Historia, trazidos pelos
jovens estudantes alemaes, estdo relacionados a uma pesada critica em relagdo
a destruigdo ecoldgica e ao injustificavel antagonismo social entre a riqueza e
a pobreza no mundo (antagonismo entre capital e trabalho) (STAEHR; JUNG,
1998, p. 146-148).

No bojo desse contexto, sdo relevantes as pesquisas desenvolvidas por Bodo
von Borries a partir do projeto de investigacao Youth and History (ANGVICK;
BORRIES, 1997), realizadas em 1995. Esta pesquisa foi uma investigagdao de
carater intercultural no modelo survey (pesquisas quantitativas com grande
escala numérica de participantes e variedade de locais). Foi posta em pratica
em 27 paises europeus e do Oriente Proximo com aproximadamente 32 mil
jovens estudantes do nono ano — com idade por volta dos quinze anos — e
mais de 1.250 professores. Estes estudantes responderam as mesmas questdes
em todos os paises em sua lingua natal’. As questdes investigadas seguiram o
modelo da escala Likert do tipo “discordo totalmente” (1) até “concordo total-
mente” (5). O uso dessa escala facilitou os céalculos estatisticos e simplificou a
interpreta¢ao semantica dos dados.

As finalidades desta pesquisa estdo ligadas a ideia de que a teoria da cons-
ciéncia histdrica necessita de investigagdes interculturais para estruturar pos-
sibilidades de orientagao no tempo ligadas a valores como reconhecimento e
compreensao mutuos, relacionados a aceitaciao das diferencas culturais. Isso é
um problema em muitos paises da Europa, onde as guerras e os conflitos como
os do Bdltico, dos Balcas, da Moldéavia e do Caucaso, além dos do Oriente
Préximo, na Asia, sdo mobilizados por interesses econdmicos e por interpre-
tagOes utdpicas da Historia opostos, dificultando muito a autodeterminagio
dos sujeitos e um pleno desenvolvimento da consciéncia histérica dos jovens a
partir do principio da humanidade como igualdade. Outra preocupacao, mais
especifica, era verificar como a categoria supranacional de “Europa” estava
presente ou ndo na consciéncia historica desses jovens estudantes (BORRIES,
1998, p. 407-408).

Outro propdsito foi verificar como sdo estruturadas as rememoragdes li-
gadas aos paises com um passado socialista que entraram, a partir de 1989,
na economia capitalista de mercado, verificando as possiveis diferencas entre

3 O questiondrio foi elaborado em inglés e traduzido para todas as linguas dos jovens investigados, mesmo
as que tinham um carater minoritdrio em uma nagdo, tal como o ladino, na Itlia, ou o arabe, em Israel.
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os jovens do Norte e do Sul, da Europa e do Levante ou do Oriente Préximo
(BORRIES, 1998, p. 408-409). Para isso, foram incluidos, nesta pesquisa, jo-
vens de cinco paises europeus orientais “pds-socialistas (Bulgdria, Lituania,
Estonia, Ucrania e Russia), de cinco paises da Europa central “pds-socialista”
(Hungria, Eslovénia, Crodcia, Polonia e Republica Checa), de todos os cinco
paises ndrdicos ou escandinavos, os quais sdo estados de “bem-estar social”
desenvolvidos (Islandia, Suécia, Noruega, Finldndia e Dinamarca), de Estados
do noroeste da Unido Europeia (Alemanha — leste e oeste —, Franga, Ingla-
terra — incluindo Pais de Gales e Escocia — Bélgica e Holanda), de paises do
sul da Europa (Portugal, Espanha, Grécia, Turquia e Italia) e, por fim, de Israel
(arabes e judeus) e Palestina (Gaza, Cisjordania e leste de Jerusalém). Essa in-
vestigagdo ndo incluiu somente paises, mas também suas minorias internas
(linguisticas, religiosas e étnicas).

Os critérios tedricos que organizaram as questdes foram os do conceito de
consciéncia histdrica (JEISMANN, 1985; RUSEN, 2001): a avaliacdo da opera-
¢do mental da “percep¢io histdrica” da experiéncia do passado e do presente
fundamentada em uma plausibilidade empirica; da operagdo mental da “inter-
pretagdo histérica” das continuidades do fluxo temporal por meio de valores
e significados sustentados em uma plausibilidade normativa; e da operagao
mental da “orientagdo histdrica” ligada a formagédo da identidade dos sujeitos
estruturada por uma plausibilidade narrativa em relagdo ao outro.

O projeto “Diddtica da Histéria Alemd”: as novas investigacoes
sobre a aprendizagem historica dos jovens alemdes na perspectiva da

interculturalidade

A partir de 2001, as investigagdes didaticas relativas a teoria da consciéncia
histérica sofreram uma reorientagdo em relagao ao projeto Youth and History a
partir do projeto “Diddtica da Histéria Alema”, mais conhecido pelo acronimo
germanico “FUER”, que pode ser traduzido por “Investigagio e Desenvolvimen-
to sobre a Consciéncia Historica Reflexiva”. Este projeto, cuja investigacdo é de
cunho qualitativo, foi coordenado por Waltraud Schreider, Wolfgang Hasberg,
Bodo von Borries, Reinhard Krammer, Andreas Kderber, Sylvia Mebus, entre
outros didatas da Histéria. O “FUER” tinha como objetivo investigar qualitati-
vamente como a aprendizagem histérica escolar, pautada nas opera¢des mentais
da consciéncia histdrica, se direciona para as caréncias de orientagdo temporal
dos estudantes e professores enquanto membros de uma sociedade fora da escola
(KORBER, 2008, p. 22). Com isso, investigam como a experiéncia, a interpreta-
¢do, a orientagdo e a motivagdo histdricas apropriadas pelos jovens na cultura
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escolar se desenvolvem na vida fora e apds a escola na relagao com as dimensoes
politicas, cognitivas e estéticas da cultura histérica de uma comunidade®.

Por meio do projeto “FUER”, seus investigadores buscam averiguar como
o pensamento histérico dos sujeitos pode reconstruir uma nova historia a
partir da analise de uma dada narrativa ao mobilizar as trés operacdes da
consciéncia histdrica (experiéncia, interpretagido e orientacido/motivacio).
Segundo esses pesquisadores, podem ser extraidos dois modos de aborda-
gem do processo de desenvolvimento da compreensio histérica, que com-
poem um método chamado “fazer histéria” ou “lidar com a historia”, com
o objetivo de ler fontes e narrativas histéricas que contribuam para a orien-
tacdo temporal e a construgdo de narrativas diferentes das apropriadas pela
tradicdo (KORBER, 2008, p. 24).

O primeiro modo esta ligado as investigacdes classicas sobre a consciéncia
histdrica na Alemanha e diz respeito a “re-construgdo” pela abordagem sin-
tética. No processo didatico o sujeito 1) apropria-se de um passado “re-cons-
truido” por meio da andlise de “particulas do passado” (casos do passado) por
meio de fontes originais da época passada; 2) passa-se a contextualizar estrutu-
ral e diacronicamente esses casos do passado; e 3) conecta-se o contexto passa-
do re-construido com o préprio presente e o futuro (KORBER, 2008, p. 25-27).

O segundo modo, a “de-construgdo” analitica de uma historia, refere-se 1) a
percepgao analitica das “particulas do passado” a partir das narrativa historicas
que os sujeitos recebem da tradicdo familiar, da midia, das aulas de Historia
etc., enfim, das fontes narrativas cultura histdrica; 2) depois constréi-se uma
contextualizagdo analitica nas narrativas historicas investigadas (de-constru-
¢30); e 3) apropria-se dessas narrativas histdricas analisadas como uma forma
publica e comunicativa de orientagdo temporal para a praxis contemporanea
do sujeito (KORBER, 2008, p. 25-27).

4 E interessante verificar que Jérn Riisen (2007, 2012, 2014, 2015), por volta da virada dos anos 2000,
aprofunda suas argumentagdes relativas a categoria de cultura histérica como uma expressao da me-
moria histérica de uma comunidade organizada nas dimensdes estética, cognitiva e politica, além de
desenvolver os conceitos de intersubjetividade e interculturalidade no 4mbito da teoria da consciéncia
histérica. E também o periodo em que as investigacdes inglesas voltadas para a Educagio Histérica
a partir do Projeto CHATA (LEE, 2006) passam a dialogar com a categoria da consciéncia histérica
ruseniana. Nao ¢ descartével levantar a hipdtese de que essas mudangas na forma de compreender a
relagdo entre cultura histdrica e a consciéncia histdrica critica como um processo de aprendizagem
agora defendidas pelo fildsofo da histéria alemao tenham sido aprofundadas devido ao seu contato
constante com as investigagdes do Projeto FUER, na Alemanha, e do Laboratério de Pesquisa em
Educagao Histérica (LAPEDUH), no Brasil, que também se aprofunda nas investiga¢des qualitativas
da relagéo entre cultura escolar e cultura histérica. Essa relagiao com estes dois grupos de pesquisa (o
alemao e o brasileiro) foi destacada por Jorn Riisen (2015) no prefacio da obra Teoria da Histéria: para
uma teoria da histéria como ciéncia quando abordou o tema da Didatica da Histéria como o funda-
mento da dimenséo publica na reconstrugdo do arcabougo tedrico da teoria da histéria e filosofia da
histéria contemporéneas.
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E neste contexto tedrico que Bodo von Borries, a partir do projeto “FUER”,
desenvolve a procura dos pressupostos para a realizacdo da func¢do publica
da didéatica da Historia a partir da teoria da consciéncia histérica. Com os
resultados de uma série de pesquisas empiricas, incluindo analises qualitativas
do Projeto Youth and History, as formas de se operacionalizar a consciéncia
historica na cultura escolar seriam baseadas em (BORRIES, 2011, p. 282): for-
mas de abordar o pensamento historico autorreflexivo; formas de abordar as
historias tradicionais antirreflexivas; formas de abordar historias alternativas a
partir da teoria dos conceitos de segunda ordem em Histdria (LEE, 2006); for-
mas de abordagens a partir de métodos inovadores em relagao ao “lidar com a
Historia” (dealing with history).

Essas quatro formas de abordar o pensamento do processo da aprendiza-
gem histérica numa perspectiva intercultural estdo relacionados de trés mo-
dos: 1) A identidade histérica entendida como um meio de autodeterminagio
do sujeito no fluxo do tempo (interpretacao do passado, percepgao do presente
e expectativa de futuro) a partir da formagdo de um “senso de continuidade
histdrica” no curso da contingéncia no tempo, por meio do conhecimento e
da compreenséio do outro como estrutura do proprio processo de constitui¢do
intersubjetiva e intercultural da prépria identidade; 2) As operagdes mentais
histdricas como forma de pensar historicamente entendidas como o principal
modo de acessar a praxis social a partir das trés operagdes da narrativa histori-
ca: a experiéncia, a interpretacgdo e a orientacao/motivagdo; 3) A cultura histo-
rica, que seria 0 modo publico de fundamentar as apresentagdes, os discursos,
os usos histéricos por meio de trés dimensodes: a estética, a ético-politica e a
cognitiva (BORRIES, 2011, p. 283-284).

As formas de abordar o aprendizado autorreflexivo e o aprendizado tra-
dicional antirreflexivo estdo ligadas as formas estandardizadas que avaliam a
confiabilidade de uma informacgao histdrica. As questdes de multipla escolha,
que avaliam informagdes histdricas certas ou erradas, pertencem a esses géne-
ros e formas de aprender. Contribuem pouco para desenvolver a identidade
histdrica dos jovens, afastando-os do interesse pela Historia e de se pensarem
como participantes da reconstru¢do do conhecimento histdrico, nao desenvol-
vem as operagdes mentais da consciéncia histdrica, a nao ser formas restritivas
de memorizagdo; mas, considerando a dimensao politica da cultura histérica
legitimadora, satisfaz plenamente os jornalistas, as igrejas, os politicos e alguns
professores que se orgulham com o “bom ranqueamento” de escolas conserva-
doras sustentadas por discutiveis sistemas de avaliagdo nacionais ou interna-
cionais (BORRIES, 2011, p. 285-286).

Como uma possibilidade de superar essa limitacio, Borries (2011, p. 291-
299) propde, por meio dos principios do projeto “FUER”, um método chama-
do “lidar com a Historia” colocando em movimento no tempo esta abordagem



O significado da Educagao Historica brasileira e sua
relagdo com a fungéo publica da Didatica da Histéria

w
W

ligada aos conceitos de segunda ordem a partir do método de aprendizagem
relacionada a teoria da consciéncia histérica. E neste momento que suas inves-
tigagdes, as quais vém desde a década de 1980 sobre multiperspectividade na
Historia, entram em jogo.

Bodo von Borries (2018, p. 79-102) pretende colocar em movimento no
tempo as operagdes mentais mobilizadoras da consciéncia historica (experién-
cia, interpretacio e orienta¢do), por meio do conceito de multiperspectividade
do conhecimento histdrico. A partir de Riisen (2001), este conceito é entendi-
do por Borries em trés niveis: o nivel da percep¢ao da experiéncia do passado,
que leva a “multiperspectividade” entre as fontes primarias; o nivel da inter-
pretacdo sobre o passado, que direciona para uma “controvérsia” entre teorias
na forma de narrativas historicas; e o nivel da orientacio histérica em relagdo
ao fluxo temporal, que leva a uma “pluralidade” intercultural entre identidades
e posicionamentos em relagao a vida pratica. Esses niveis devem ser mobili-
zados no tempo, mas ndo existe um corte nitido entre esses niveis se forem

entendidos como passos para um método de aprendizagem histdrica.

Apés a investigagao das protonarrativas dos jovens, é vital que estes sujei-
tos entrem em contato com fontes primarias que revelem testemunhos diretos
em relagdo as experiéncias do passado. Por exemplo, se o tema for distante
das experiéncias dos jovens, como as Cruzadas, o uso de poesias medievais
produzidas por sujeitos dos dois lados do conflito pode permitir o acesso dos
estudantes aos sentimentos e valores daquele periodo. As contradi¢des entre
esses sentimentos e valores possibilitam a compreensdo empatica do jovem em
relagdo aos sujeitos do passado. Este é um primeiro passo para desenvolver a
multiperspectividade a partir da percepc¢ao histérica da experiéncia do passa-
do (BORRIES, 2018, p. 83-87).

Uma série de questdes pode surgir no confronto destas fontes, e, para que
haja alguma possibilidade de resposta, torna-se necessaria a controvérsia entre
interpretagdes historicas diversas. Ao se voltar para o exemplo das Cruzadas,
os jovens devem ter contato com interpretagdes historiograficas relativas as
analises dos posicionamentos dos cristdos e dos mugulmanos e as condi¢oes
e 0os motivos que os levaram a praticarem as suas agoes. E importante que se
retome as fontes investigadas anteriormente para balizar ou confrontar essas
interpretagoes historiograficas (BORRIES, 2018, p. 87-90).

No entanto, a analise da controvérsia historiogréafica sobre as experiéncias
do passado nio é o tltimo passo (BORRIES, 2018, p. 90-93). E importante
que os estudantes entrem em contato com a pluralidade de visdes de mundo
fundamentadas no modo como os sujeitos contemporaneos orientam tempo-
ralmente suas identidades na praxis contemporanea. Essas fontes® tendem a

5 Narrativas como cronicas de jornais, didrios, relatos de memdria, e histérias em quadrinhos (auto)bio-
graficos podem ser algumas das fontes que possibilitam, em certos momentos narrados, a expressdo de
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ser as mais dificeis de serem encontradas e utilizadas em aula, no caso de ex-
periéncias distantes tais como as Cruzadas, pois elas sdo relatos que narram
como as pessoas tiveram a sua identidade cultural marcada pelo passado con-
flitivo e reagem de modo afirmativo, exemplar, negativo ou transformativo em
relagdo aos confrontos desse passado. Mas o contato dos estudantes com esses
relatos identitarios contemporaneos, ap6s a reflexdo advinda da historiografia
e das fontes primarias e das narrativas relativas aquelas experiéncias passadas,
possibilita aos jovens reconhecerem diversos modos de lidar historicamente
com suas identidades e de se posicionar em relagdo ao outro.

Apds esses trés passos estarem articulados, é possivel desenvolver a capa-
cidade de empatia histérica e julgamento histérico. Para Borries (2018, p. 97-
102), a empatia ¢ um dos atos cognitivos mais dificeis de serem alcangados por
professores e estudantes, dai a necessidade de um método complexo, mas com
narrativas e fontes simples de serem entendidas e acessiveis cognitiva, moral,
politica e esteticamente. Isso porque a empatia exige que a experiéncia do ou-
tro no tempo seja internalizada pelos jovens de modo intersubjetivo. Para este
historiador, a multiperspectividade abre caminho para isso.

Para conquistar a empatia, o método cientifico da aprendizagem histérica
¢ importante langar luz a imaginagdo, a fantasia e a estética, pois elas tém o
poder de ser um tunel do tempo ao aproximar valores e sentimentos antigos e
contemporaneos. A historia ¢, portanto, uma experiéncia de passagem entre o
passado, o presente e o futuro. Esta é sua dimenséo ladica.

A empatia é, também, o caminho para que os jovens construam, a partir
da légica do método historico, um “julgamento retrospectivo” que mobiliza e
controla a fantasia e a dimensao estética da narrativa sobre o passado. A His-
téria é, por isso, um conjunto de narrativas histdricas que comunicam valores
humanos que fundamentam, numa perspectiva intercultural, a memoria so-
cial dos sujeitos para afirmar, imitar, criticar ou transformar a tradi¢ao cultural
a que estdo submetidos.

A partir dessas consideracbes, podemos apresentar brevemente quais
sao implicagoes dessas tradigoes investigativas para a Educa¢ao Histdrica
brasileira.

algumas formas significativas de orientacdo temporal e de motivagio histérica em relacdo ao passado
(BORRIES, 2018).
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Didatica humanista da historia como principio da Educacao
Histdrica

Educagio Historica no Brasil em diregdo a diddtica humanista da

historia

Podemos dizer que, no Brasil, o campo de investigagdo da educagao histo-
rica germinou no Semindrio “Investiga¢do em Ensino de Historia’, realizado
em 2003, sob a coordenac¢do de Maria Auxiliadora Schmidt e Isabel Barca, no
Programa de P6s-Graduagao em Educagao da Universidade Federal do Parana.

Desse evento investigativo passou-se a se desenvolver as investigagdes de
professores historiadores que construiram o Laboratério de Pesquisa em Edu-
cacdo Histdrica da Universidade Federal do Parand (LAPEDUH-UFPR) sob
a coordenagiao de Maria Auxiliadora Schmidt. Hoje, a Educac¢do Historica é
desenvolvida em outros grupos de pesquisa relacionados ao LAPEDUH, tais
como o Laboratério de Ensino de Histéria, da Universidade Estadual de Lon-
drina, do Grupo Pesquisador em Educagao Historica: consciéncia histdrica
e narrativas visuais, da Universidade Federal de Mato Grosso (GPEDUH-U-
FMT), além de novos grupos de pesquisa e laboratérios vinculados a Educa-
¢do Historica (UNILA, UNICENTRO, UFG, UESB etc.).

Todos tém em comum investigar, a partir de suas especificidades e carén-
cias de orientagdo temporal proprias, a cogni¢ao histérica situada (SCHMIDT,
2009, p. 22) a partir do principio de que a formagédo de professores de historia
e a produc¢do de conhecimentos histdricos na escola ou fora dela devem se
basear nos critérios de cognigdo historica situada na epistemologia da histéria,
orientados por principios e propdsitos baseados na ciéncia da histdria.

Compreendo que entre as possibilidades nas investigagdes em Educagao
Histdrica no Brasil estdo as contribui¢oes que essa investigagdo possa fornecer
a Didatica da Histdria, pois o lugar da cultura das criancas e jovens em uma
aprendizagem histdrica humanista se refere as bases conceituais da relagao en-
tre a intersubjetividade e a verdade histdrica. Isso porque os jovens expressam
as suas formas de subjetivagdo em rela¢do ao conhecimento histdrico a partir
das formas de narrar que explicitam suas caréncias de orientagdo temporal,
seus comportamentos e sonhos.

A Didatica da Histéria dominante na cultura escolar tem falhado de modo evi-
dente na tarefa de fornecer conhecimentos historicos com sentido de orientacio
temporal para os jovens devido a disseminagdo do processo de desumanizagio
pretensamente objetiva realizada a partir de competéncias universais psicologicas.

Por isso, entendo que o processo de humanizagio da aprendizagem histo-
rica esta na relagdo entre a ciéncia histérica e a vida pratica sustentada pelas
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operagdes mentais da narrativa histérica (RUSEN, 2015a). Essas opera¢des
mentais do narrar histérico — as experiéncias do passado, as significagdes e
valores produzidos pela intencionalidade do agir a partir de expectativas de
futuro, a orientagdo do sentido histérico no presente, e a motivacao voltadas
para a construcgdo das condi¢des para a a¢do humana na vida pratica — vém
ao encontro de minhas preocupagdes referentes as ideias de verdade histérica
e intersubjetividade produzidas pelos pelas criangas e jovens.

Portanto, para superar a situacdo de desumanizagido promovida pela pra-
tica das pedagogias dos objetivos e das competéncias, é necessario colocar a
cultura das criangas e jovens na Didatica da Historia pelas suas diversas for-
mas de narrar historicamente, pois a relagdo entre aprendizagem histérica e
o ensino de Histdria, a partir de principios humanistas, pode ser vinculada
as relagdes intersubjetivas proprias ao processo de subjetivacao dos jovens.
Esse processo pode ser descrito em referéncia aos fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Educagao Historica, que embasam os principios da matriz
da aula historica adaptada por Maria Auxiliadora Schmidt (CURITIBA, 2016;
SCHMIDT, 2017), a partir da matriz disciplinar da Historia, proposta por Jérn
Riisen (2001, p. 35).

Figura 1 - Matriz da aula histdrica

3) Exploracdo metodoldgica de

/ fontes primarias e secundarias \

2) Selecéo e trabalho com 4) Comunicacdo/expressao
conceitos substantivos e S i da consciéncia histérica, de
de segunda ordem Ciéncia da|Histéria criangas e jovens, por meio
da narrativa
Sentido da

________________________________ aprendizagemedo - — & __________
Ensino de Histéria

1) Investigacéo das caréncias/interesses -/ 2 AvaliacRoimatacogniCdo para

das cnaAnL;as QJOYGHS presentes em sua ;esrgfzigonrﬂir;gzcggream:s ac?:r?s;:o
consciéneia histérica Nossa vida humana e jovens

pratica no presente

¥

Fonte: Matriz Disciplinar de Jorn Riisen (2001, p. 35).
Adaptado por SCHMIDT, M. A, 2015.

Essa matriz busca sistematizar como pode se dar o processo de mediagdo
da geragdo de sentido de orientagdo temporal da aprendizagem e no ensino de
histdria entre a ciéncia histdrica e a vida humana pratica no presente. Esse pro-
cesso de geragao de sentido histérico acontece na articulagio interdependente
de determinados fatores mobilizadores de uma aula histérica pautada em uma
didatica humanista da historia.
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O primeiro fator mobilizador é a investigacdo das caréncias de orientagdo
temporal presentes na consciéncia histérica de jovens e criangas. Essas caréncias
estao vinculadas a relagdo epistemoldgica entre a ciéncia da historia e a vida
pratica desses sujeitos (CURITIBA, 2016). Para Jorn Riisen (2015b), as caréncias
de orientagao temporal estdo ligadas as condi¢des vitais, como a inseguranga
crescente da identidade historica entre jovens e criangas, a uma experiéncia
histérica dificil relacionada a diversidade cultural, ao enfrentamento ao ataque
contra as tradigdes ocidentais a partir da interculturalidade, as novas ameagas
sobre a natureza ou a importancia das novas midias para a cultura histérica em
todas as suas diferentes areas. Nao somente essas experiéncias definem o carater
das caréncias de orientag¢des temporal, mas todas as expressoes e desafios ligados
a estrutura de sentimento (WILLIAMS, 2003) dos jovens e criangas em quando
se relacionam com os limites e possibilidades do conhecimento e a vida pratica
presentes na cultura histdrica de suas comunidades (RUSEN, 2015a).

O segundo fator mobilizador da matriz da aula histdrica esta ligado a cria-
¢ao de critérios de selegdo e investigagdo de conceitos substantivos e de segunda
ordem, ou meta-histdricos, que sdo organizados a partir das caréncias de orien-
tagdo temporal das criangas e jovens. O historiador inglés Peter Lee (2006) es-
tabelece alguns principios da cogni¢ao histérica que fundamentam a Educagao
Historica: os conceitos substantivos, que sao referidos aos conteudos especificos
da Historia, e os conceitos de segunda ordem, ligados as ideias historicas estrutu-
rais do pensamento histdrico. Metodologicamente, a mobilizacao desses concei-
tos histdricos é realizada por meio da sele¢ao de fontes primérias e secundarias.

O terceiro fator mobilizador de uma aula histdrica se da na explorag¢ao metodo-
l6gica, pelo professor historiador, de fontes primarias e secundarias (CURITIBA,
2016). Aqui o conceito meta-histérico da evidéncia histdrica permite desenvolver
interpretacdes que construam quadros historicos significativos para os jovens e
criancas. Assim, esses sujeitos tém a possibilidade de construir suas préprias in-
terpretagdes e controvérsias a respeito desses conceitos historicos, agora vincula-
dos as suas caréncias de orientagdo temporal. Conforme a teoria da consciéncia
histdrica, as caracteristicas de uma aprendizagem humanista da histéria também
podem ser constituidas a partir das operacdes mentais da consciéncia historica e
seus respectivos critérios de plausibilidade.

Em relagdo a operagdo mental da interpretagdo histérica, o conceito de
empatia torna-se relevante e é reivindicado pelos jovens como uma forma de
se expressarem culturalmente. A empatia sequer é aventada numa didatica
da Histdria tradicional, em que o passado pertence somente aos mortos. A
possibilidade de um dialogo vivo entre as dimensdes temporais e, portanto,
entre os sujeitos do passado e os jovens contemporaneos, ¢ uma das finalidades
de uma aula histérica fundamentada numa didética humanista da Histéria que
busque redimir os fracassos e relembrar os derrotados e esquecidos por uma
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histdria oficial das elites, além de construir possibilidades sélidas de reparagao
historica contra o capital (por exemplo, em relagdo ao passado dificil do
exterminio dos indigenas nas Américas, da escravizagao dos afro-latinos e das
vitimas das ditaduras militares ibero-americanas).

No que diz respeito ao método historico, uma aula histérica realizada por
um professor historiador, este deve aprender com os jovens e criangas que o
método do narrar ¢ fruto do didlogo entre sujeitos que vivem em épocas dife-
rentes e que o seu reconhecimento mutuo esta na recuperagdo das experién-
cias validas do passado que foram esquecidas. Essas experiéncias do passado,
evidenciadas cientificamente, tém um potencial de validade universal para a
histdria da constituigdo da humanidade no processo de constitui¢do da vida
humana prética contemporanea e nos projetos de futuro (RUSEN, 2001).

Isso nos leva ao quarto fator mobilizador de uma aula histérica geradora de
sentido de orientagdo histdrica: a consciéncia histdrica dos jovens e criangas
comunicada e expressa por meio de suas narrativas histéricas (CURITIBA,
2016). Ela se revela pelas formas de eles expressarem a sua identidade histo-
rica, ou seja, pelo ato criativo de narrar historicamente a sua vida e a vida do
outro que os constituem, das quais as historias em quadrinhos, assim como
as musicas, os filmes, os blogs e redes sociais da internet, jogos e videojogos
sao algumas das suas formas de manifestagdo no mundo real presentes como
artefatos da cultura histérica na escola. Muitas delas néo se tornaram, ainda,
formas de narrar ja integradas a cultura escolar, por ndo serem consideradas
como dignas de serem internalizadas no processo de aprendizagem.

Por isso, é por meio da expressao narrativa de suas caréncias de orientagdo
temporal, mediadas por métodos que selecionam conceitos histdricos a partir
de evidéncias que geram quadros interpretativos, é que os jovens e criangas
mobilizam as opera¢des mentais da orientacdo e da motivagao histéricas a par-
tir da categoria da multiperspectividade. Para uma aula histérica humanista,
que abre possibilidades narrativas a partir da cultura dos jovens e das criangas,
a multiperspectividade histérica é nada menos que o ponto de partida para
o confronto de controvérsias interpretativas e para a pluralidade de formas
de geragdo de orientagdo de sentido que constituem as identidades histéricas
desses sujeitos que enfrentam.

Essa multiperspectividade se sustenta na hipotese transformativa de que
s6 é possivel aprender histéria da humanidade por meio de narrativas temati-
cas significativas que realizem inclusdo antagonica da dialética negativa mo-
bilizada pelas “histérias dificeis” por meio de selegdes, argumentos, imagens e
perspectivas que gerem sentido de orientagdo temporal nos jovens e criangas
(BORRIES, 2018, RUSEN, 2015a).

Por fim, o quinto fator mobilizador de uma aula histdrica que gera sentido de
orientagdo temporal é a avaliagdo continua e pela metacognigdo (o que os sujei-
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tos sabem acerca do que eles aprenderam) para verificar o conhecimento histdri-
co aprendido e seu significado pelas criangas e jovens. Por meio desse fator, esses
sujeitos passam a ter consciéncia do processo de formacao de sua consciéncia
histdrica e como estdo inseridos na cultura historica de sua comunidade.

Nesse sentido, compreendo que a reintrodugao do ato criativo antropologi-
camente universal de narrar historicamente pode desestruturar os principios
desumanizadores da pedagogia das competéncias e colocar na ordem do dia,
para os jovens e criangas, as experiéncias do passado que digam respeito a sua
cultura juvenil e infantil e suas relacdes com a cultura historica de sua comu-
nidade. Os artefatos da cultura histérica sio mais algumas dessas formas de
narrar, que, por meio de seu poder estético, podem contribuir vivamente para
o contato desses sujeitos com formas de vidas passadas distintas, mas significa-
tivas, que fornegam sentido para a sua vida pratica contemporanea.

Desse modo, a intersubjetividade na relagdo entre a ciéncia da histéria e a
vida pratica do presente das criangas e jovens, ou seja, a praxis social, define-se
no proprio processo de autoconhecimento dos sujeitos a partir do outro no ato
de narrar histdrias plausiveis. E possivel que este seja o caminho que inicie a
constru¢ao da descoberta de qual seria o lugar da cultura juvenil e infantil, e
também da cultura do professor, em uma matriz da aula histérica pautada em
uma didatica humanista da histdria.

Consideragdes finais

O ensaio de Friedrich Nietzsche (2005) “II consideragies extempordneas so-
bre a utilidade e os inconvenientes da Historia para a vida” defendia o abandono
da Educa¢io Histdrica e da cultura histdrica para construir um sentido huma-
no para a vida dos finais do século XIX. Entendo, ao contrario desse filésofo,
que agora, no alvorecer do século XXI, e pelo mesmo motivo, ou seja, para a
constitui¢do de sentidos de orientagao para a préxis social contemporanea, a
Educagdo Historica e uma cultura histérica pautadas numa estrutura de senti-
mentos ligada a uma dissidéncia humana radical (WILLIAMS, 2003) deve ser
resgatada para orientar temporalmente a vida dos jovens e criangas. Para isso,
é necessaria a reintroducdo de uma nova cultura histérica no cerne da cultura
escolar que reoriente as formas de subjetivagdo fabricadas por ela.

Compreendo que este trabalho pode fornecer algumas contribui¢ées ini-
ciais para a revalorizagdo da cultura histérica no interior da cultura escolar
ao recolocar a dimensdo cognitiva da Histdria nas formas de aprendizagem
histdrica por meio da matriz da aula histérica. Isso sem que ela instrumenta-
lize as dimensdes estética e politica e a ética dos artefatos da cultura histdrica,
possibilitando assim o desenvolvimento de uma formagao histérica dos jovens
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de carater humanista (RUSEN, 2007, 2015ab). Nesse caminho, entendo que as
formas de internaliza¢do do conhecimento histérico podem ser compreendi-
das de maneira intrinseca com a vida pratica desses sujeitos por meio de suas
narrativas histdricas. Assim, estamos em dire¢ao a forma¢ao de uma Educagio
Histdrica que investiga a partir de uma didatica humanista da histdria, e ao
investigar, reconstroi a fungao publica do conhecimento histérico.
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Historia Publica e Ensino de
Historia no Brasil (2010-2020)

Itamar Freitas
Jane Semedo

A construgao deste texto foi iniciada em um domingo de outubro do ano
passado [2020], na casa da prof®. Sonia Menezes e do prof. Egberto de Melo.
Em meio ao bate-papo informal, fomos relembrados sobre o compromisso de
entregar o texto de um capitulo de livro sobre a relagao Histdria Publica e En-
sino de Histéria. Em tom de pilhéria, provocamos Sonia nos seguintes termos:
“Tratar de Ensino de Histéria como pratica e campo de investigagdo ¢ facil,
mas como escrever sobre algo que ndo é?” Histdria publica é uma expressao
que parece repetir a trajetoria de outro conceito famoso na década passada:
‘consciéncia histdrica’ O conceito, na versdo difundida por Jorn Riisen, irra-
diou-se Brasil adentro, ameagando categorias empregadas pelos pesquisadores
do Ensino de Historia para discriminar as finalidades do ensino escolar e até
os critérios de escolha do contetdo (substantivo e/ou meta-histérico).

Ocorre que o conceito de “Consciéncia historica” estava muito bem situado,
légica e hierarquicamente, no interior da Teoria da Histdria de Jérn Riisen. Além
disso, para os brasileiros, o conceito apresentava duas grandes virtudes: incluia
as coisas e a expressdo “ensino de historia” entre os objetos de investigagao do
historiador académico e instituia uma ideia de aprendizagem histérica atrelada
a questdes de Epistemologia Histdrica e Filosofia especulativa da Histéria. Em
sintese, com o conceito de “consciéncia histdrica”, o Ensino de Histdria se elevava
no interior dos dominios mais valorizados da Ciéncia Histdrica (Teoria da His-
toria, Epistemologia, Metodologia e Histéria da Historiografia) que o reconhe-
ciam como dominio e objeto de investigacdo académica da Historia.

Com a Historia Publica é bem diferente. Seus usudrios, no Brasil, ainda nao
decidiram se trabalham no interior da Ciéncia da Histdria (se trabalham dis-
ciplinarmente), se sdo concorrentes ou colaboradores da Ciéncia da Historia
praticada ao modo académico. Quando relacionam Historia Publica com En-
sino de Historia, eles hesitam entre a independéncia dos campos e submissdo
de um ao outro.

Depois de ouvir atentamente as nossas provocagdes, SOnia encerrou nosso
discurso dizendo o seguinte: “Pois vocés tém 90 para dizer tudo isso ai no ca-
pitulo de livro”
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Essa foi, portanto, a motivagao da escrita que se transformou imediatamen-
te no objetivo deste texto. Aqui, inventariamos a literatura brasileira recente,
usudria da expressdao “historia publica” e, na sequéncia, situamos o campo do
Ensino de Historia em relagdo as coisas que configuram a Histdria Publica.
Assim, na primeira parte, descrevemos brevemente o corpo das fontes com as
quais trabalhamos. Na segunda, oferecemos visdo panoramica sobre os temas
e problemas que predominam nos textos brasileiros quando a questao é defi-
nir a expressao “Historia Publica”, dentro e fora do Brasil. Na terceira parte,
descrevemos as tentativas e respectivas consequéncias de relacionar “Histdria
Publica” e “Ensino de Historia”. Na ultima parte, a titulo de conclusdes, apon-
tamos perspectivas para a adog¢do de um discurso consequente pelos que que-
rem estabelecer relages entre Ensino de Historia e Histéria Publica no Brasil.

Sobre as fontes e a constru¢ao do objeto

A construgdo deste texto foi mediada pelo levantamento dos dossiés de ar-
tigos publicados em revistas especializadas (em sua maioria, revistas de His-
toria) e livros publicados que focavam Histdria Publica, entre 2011 e 2020,
datas provaveis das primeiras referéncias a expressao “histdria publica” como
categoria designadora de artefato, campo de trabalho, campo de pesquisa e
disciplina de formag¢ao no Brasil. A escolha se deveu ao fato de esse tipo de
publicagdo, costumeiramente, agregar trabalhos amadurecidos em torno de
diversos aspectos de uma mesma tematica, possibilitando um panorama e
analise de seu desenvolvimento, estado da arte e dos principais pesquisadores
envolvidos em sua discussao.

O material levantado retine, predominantemente, textos de profissionais
com formagao inicial ou pds-graduada em Histéria que atuam em diversas
partes do Brasil, articulando seus interesses de pesquisa, campos e areas de
atuacdo a reflexdo sobre a Historia Publica a partir de uma variedade de obje-
tos, temas, abordagens, agentes sociais e fontes. Certos autores estdo presentes
em grande parte das obras analisadas, algumas vezes também como organiza-
dores, indicando o que podemos considerar como o nucleo de pessoas envol-
vidas em sua produgao, legitimagdo e consolidagdo no Brasil.

Consultamos, ao todo, cinco livros-coletinea: Introdugdo a Histéria Publica
(2011), Histéria Publica no Brasil. Sentidos e itinerdrios (2016), Histéria Publica
em debate. Patriménio, educagio e mediagoes do passado (2018), Que histéria
publica queremos? (2018) e Histéria Publica e divulgagdo de histéria (2019).
Dentre os mais de 400 dossiés de artigos publicados no periodo 2011-2020,
por aproximadamente uma centena e meia de revistas, localizamos e fichamos
oito dossiés especializados, veiculados nas revistas: Estudos Historicos (2014, v.
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27, 1. 54), Resgate (2014, v. 22, n. 2), Transversos (2016, v. 7, n. 7), Tempo e Ar-
gumento (2016, v. 8, n. 19), Observatério (2017, v. 3, n. 2), Histéria Hoje (2019,
v. 8, n. 15), NUPEM (2019, v. 11, n. 23) e Canoa do Tempo (2020, v. 12, n. 1).

De pronto, uma conclusio foi extraida desse nimero e ritmo de publicagao.
Se entre os anos 2011 e 2014 temos um intervalo na divulgagao de livros e re-
vistas que problematizam de alguma forma a Historia Publica, a partir de 2016
ha um gradual aumento de produgdes que centralizam o debate. Nao coinci-
dentemente, foi a partir desse ano que vimos recrudescer, no cenario politico
brasileiro, agdes e discursos conservadores promovidos por diversos setores da
sociedade, bem como disputas por narrativas sobre o passado.

No que se refere especificamente a relagao entre Ensino de Histéria e His-
toria Publica, percebemos que essa questdo é mais frequente a partir de 2016.
Antes dessa data, localizamos apenas um trabalho que, diretamente, procu-
ra realizar essa interagdo ao abordar o potencial do cinema-histéria para a
educacio histérica de escolares e outros publicos (FERREIRA, 2011). O livro
Historia Publica no Brasil. Sentidos e Itinerdrios, lancado em 2016, muda esse
cendrio ao trazer entre as suas seis partes constitutivas a secdo Histéria publica,
educagdo e ensino de Historia, integrada por quatro artigos.

A ampliagdo dos debates se seguiu em 2018 com os lancamentos do His-
toria Publica em debate. Patriménio, educagio e mediagoes do passado (2018),
que possui o eixo Historia Publica e Educagdo - também composto por quatro
textos —, e o Que histéria publica queremos?, que inclui o artigo intitulado Qual
a relagdo entre a histéria publica e o ensino de Histéria? A excegao é o livro
Histéria Publica e divulgagdo histérica (2019), que destoa dos demais por nao
possuir nenhum titulo dedicado ao ensino de Historia.

Quanto as revistas consultadas, duas dedicam-se exclusivamente ao tema
do ensino. A primeiro ¢ a revista Observatorio (2017), com o dossié Por uma
historia publica: comunicagdo e ensino, periodico com proposta interdiscipli-
nar vinculado a UFT e a UNESP com foco nos estudos em Comunicagio, Jor-
nalismo e Educagdo. A segunda é a revista Historia Hoje (2019), publicacao
da Associagdo Nacional de Histéria (ANPUH), com o dossié Ensino de Histo-
ria e Historia Publica. Em relacdo as outras revistas elencadas, excetuando-se
Estudos Histéricos (2014), Resgate (2014), NUPEM (2019) e Canoa do Tempo
(2020), que nao possuem artigos com a temadtica, a Transversos (2016) destaca
o ensino em quatro dos seus cinco artigos, enquanto a Tempo e argumento
(2016) o0 aborda em um de seus seis textos.

Observamos, portanto, que, em maior ou menor medida, 50% dos dos-
siés recolhidos abriram espaco para a reflexdo em torno da relacao Historia
Publica e Ensino de Histdria, propor¢do que se eleva para praticamente 80%
quando voltamos a aten¢ao para os livros. Notamos, nesse sentido, que cresce
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o interesse nos possiveis entrecruzamentos entre ensino e Historia Publica a
partir de 2016. Mas qual(is) sentido(s) de historia publica e qual relagao é es-
tabelecida com o ensino pelos autores?

Para atravessar os textos com esta questdo (e apds a identificagdo dos li-
vros e dossiés dedicados a temdtica), separamos os artigos que tém como pro-
blematica central a articulacdo entre as duas tematicas — e que normalmente
trazem em seus titulos as expressdes “educac¢do’, “ensino de histéria’, “histéria
escolar” e “didética da historia”! Apos esse primeiro procedimento, extraimos
da documentagdo: 1- os sentidos de Historia Publica; 2- os sentidos de ensino
de historia; 3- os objetos tratados nos artigos sobre Histéria Publica; e 4- os
objetos abordados nos textos que entrecruzam ensino e Histéria Publica. O
resultado dessas buscas e a leitura das referéncias citadas pelos nacionais nos
permitiram compor os tdépicos que se seguem

Histdria Publica entre os pesquisadores transnacionais

Desde a dltima década, temos acompanhado no Brasil o crescente esforco
de historiadores/as em divulgar, refletir e consolidar o que tem sido denomi-
nado no meio académico de Histdria Publica - como demonstram o “1° Curso
de Introdugao a Histéria Publica’, ocorrido na USP em 2011, publicagdes de
livros, dossiés e artigos, a realizagdo de simposios especializados, a criagdo da
“Rede Brasileira de Histéria Publica” (RBHP), em 2012 e, mais recentemente,
a institucionaliza¢do do “Programa de Po6s-Graduagdo em Histdria Publica”
(PPGHP/UNESPAR). O movimento, capitaneado por profissionais vincula-
dos a diversas universidades publicas brasileiras, inspirou-se em algumas das
iniciativas experimentados nos E.U.A e em paises europeus nos trés tltimos
decénios do século XX.

Nesses lugares, a internacionaliza¢ao da Histéria Publica ndo ocorreu de
forma consensual quanto a sua conceituagdo. A expressido Public History foi
usada pela primeira vez na América do Norte por Robert Kelley, nos anos
1970, que a definiu, em termos simples, como se referindo “a atuagao de histo-
riadores e a aplicagdo do método historico fora da academia” (KELLEY, 1978,
p. 16). Em um contexto de pressdao por empregabilidade, tal perspectiva — for-
talecida pela criacdo de diversos programas de formacdo de profissionais em
Historia Publica capacitados para trabalharem fora da academia - constituiu-
-se em obstaculo para sua expansido além das fronteiras estadunidenses. Isso
porque, segundo seus criticos, a Historia Publica ndo apenas tornava a Histdria

1 Dos 5 livros e 8 dossiés consultados, contabilizamos 160 textos. Desse total, temos 143 artigos que
problematizam a Histdria Ptblica; 13 apresentagdes, 1 prefacio, 1 posfacio e 3 entrevistas. No que diz
respeito aos textos que estabelecem uma interface com o ensino de histéria e educagio historica, foram
identificados 31 trabalhos.
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um produto comercial (ja que a submetia aos interesses de seus contratantes,
a exemplo das empresas privadas e agéncias governamentais), mas estabele-
cia uma distingdo entre historiadores académicos e “historiadores publicos”
(CAUVIN, 2019).

De acordo com Cauvin, os anos 1990 representaram uma virada na resis-
téncia a difusdo da Histdria Publica por parte de outros paises. A principal
razdo teria sido sua ressignificacdo pelos E.U.A, que passou a considera-la
como uma “histéria para o publico, sobre o publico e feita pelo publico”
(CAUVIN, 2019, p. 21), carreando a preocupagdo em comunicar o passado
a grandes audiéncias - ao invés de sua aplicagdo direcionada por interesses
mercadolédgicos e propagandisticos. A Historia Publica passou a ser vista,
entdo, como “uma forma pela qual os historiadores académicos podem de-
monstrar seu compromisso com a comunidade e o alcance de sua divulga-
¢do” (CAUVIN, 2019, p. 21).

Como causa dos processos de emergéncia e reorientagdo da Histéria Pu-
blica, sao apontados o contexto global de profundas transformagoes politicas,
econodmicas, tecnoldgicas e sociais de fins do século XX, a crescente demanda
por narrativas histdricas e as disputas pelos usos publicos do passado, realiza-
do, muitas vezes, de forma abusiva por pessoas de fora da academia. Todos es-
ses fatores colocaram em questao o proprio papel do historiador e da Historia
frente as demandas do tempo presente.

Naio obstante, um cenario mais favoravel a expansao da Histdria Publica em
fins do século passado, seu processo de transnacionaliza¢io tem sido marcado
por discussdes conflituosas sobre as defini¢des e as abordagens de acordo com
os programas de pesquisa e de formagao, que se alteram segundo os contextos
culturais e praticas locais (académicas ou ndo) (CAUVIN, 2019; LIDDING-
TON, 2011), o que lhe confere um leque de significados e usos.

Antes de prosseguirmos, gostariamos de observar que a rubrica é campo
cientifico — academic field (CONARD, 2019, p. 28; DEMANTOWSKY, 2018,
p. 3-4), grosso modo, dentro dos parametros que estabelecemos acima para
tipificar o Ensino de Histdria. Histéria Publica nomeia organizagdes com fins
similares, a exemplo do National Councilon Public History (EUA, 1980), do In-
ternational Federation for Public History (2010) e da Rede Brasileira de Historia
Publica (Brasil, 2012-). Historia ptblica nomeia periddicos como o The Public
Historian (EUA, 1978-), o The Public History Review (Austrélia, 1992-), o Pu-
blic History Weekly (2013-) e o International Public History (2018a), que, por
sua vez, respondem a demanda de associagdes que congregam profissionais de
Histdria Publica. A expressdo, por fim, nomeia iniciativas de oferta de cursos
de graduacgio e de pds-graduagio em varios paises, inclusive no Brasil.
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E importante lembrar que estamos tratando com situagdes tipicas.> Con-
tudo, ainda que este espago nao seja o ideal para demonstrarmos, quando ob-
servadas, as praticas da Historia Publica no interior de um pais, como os EUA,
a Inglaterra, a Australia e a Alemanha, a maior parte desses requisitos tipicos
esta presente, mesmo que as definicdes mediante as quais a expressdo se rea-
liza nesses contextos nao sejam coincidentes. Essa dificuldade ja é um lugar
comum: a defini¢do. David Dean, professor do Departamento de Historia da
Universidade Carleton (Canada), que coordenou o livro The Companion to
Public History (2018b), afirmou inexistir defini¢do universalmente aceita: “de-
pende sempre de quem fala, de onde a pessoa vive e em qual linguagem ele ou
ela fala” (DEAN, 2018, p. 1). Thomas Cauvin, professor de Historia Pablica na
Universidade de Luxemburgo e autor de Public History: a Text book of Practice
(2016), segue pelo mesmo caminho, exemplificando homologias: histdria pu-
blica é também, por exemplo, histéria aplicada, nos EUA; histéria engajada,
na Inglaterra, e Historia do tempo Presente, na Franga (CAUVIN, 2018, p.
12-16). Paul Aschton, Professor de Histdria Publica na Universidade de Tecno-
logia (Australia), e Hilda Kean, professora de Histéria publica do Ruskin Col-
lege (Inglaterra), coordenadores do livro People and their pasts: Public History
Today (2009), exemplificam a mudanca da expressdo nos EUA. Em intervalo
de 25 anos, o significado migrou do emprego do método histérico fora da
academia a aplicagdo do método historico dentro e fora da academia (prepa-
rando profissionais para o trabalho em agéncias governamentais, como arqui-
vos, museus, bibliotecas, conservagdo e nas empresas privadas) (ASCHTON;
KEAN, 2009, p. 8-9).

Por esse diminuto inventario, como vemos, a diversidade é a tOnica. Contu-
do, a dificuldade diminui quando nos abstemos de seguir a opinido autorizada
de especialistas na matéria, individualmente, como fizemos acima, e passamos
a identificar os critérios pelos quais esses mesmos sujeitos definem o campo.
Como ndo encontramos pos-modernos ou pos-estruturalistas no nosso inven-
tario - todos requisitam qualitativos como campo, disciplina cientifica ou aca-
démica para a expresséo historia publica —, podemos representar as suas esco-
lhas em um esquema que nos ajuda a situar o que eles entendem como Histdria
publica e a compreender as varias experiéncias de Historia Publica requisita-
das pelos pesquisadores brasileiros que a associam ao ensino de Histdria.

2 Um grupo estabelece certo discurso coerente e o transforma em curso. Este evento gera novos pes-
quisadores que instituem outros eventos regulares, como simpdsios e congressos que, por sua vez,
déo origem a associagdes. Associagdes criam instrumentos de reprodugio do discurso originario, fa-
zendo circular um site ou uma revista revisada por pares. Esses novos dirigentes e editores fomentam
a criagdo de cursos de pos-graduagéo e se langam no mercado publico/privado do financiamento da
pesquisa e o ciclo se renova. Como situagio tipica, nem todas as etapas desse ciclo estdo presentes na
invengao de determinados campos, mas algumas delas podem ser percebidas claramente.
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Quadro 1 - Estratégias de defini¢do de Historia Publica

Promover o h
autoreconhecimento Construir a paz

Manter o
Fins pluralismo democratico
(Demantowsky )____r_.———-—'f—'_,'_'__—

Liddington ——\1-_._3________

Calvin) Entreter

Reviver o passado Produgdo/atribuicdo
de sentido ao passado

. modos de———— — Transmissédo

Objetos/instdncias —

da caden_aprcgluqya da Consumo
narrativa histérica

. . Museu
Critica histdrica

Meios/métodos — Ensino superior
{Cauvin, Liddington) —

Rigor critico ;
/ Ensino bdsico
é definida nofa /

HISTORIA PUBLICA — @ partir Préticas do historiador Sociedades

do(s)/da(s) {Conrad, Aschtan, Kean) para U"a% histéricas

Consultoria
Usudrio de instituicdes

de memoria coletiva
Governos federal

Plblicos il e local
————— O exterior da sala de
aula universitaria .
Arquivos e
Biblictecas
Massa

Esfera publica

Fronteiras/relacties
com os outros campos/ — Campo disciplinar
status académico

Campo transdisciplinar

Capacidade de Cursos de graduacdo e pos
institucionalizagdo —
{Conard) —_—
\ Associagbes
Periddicos

Fonte: Construido pelos autores a partir de: ASHTON; KEAN, 2009; CAUVIN, 2018a; 2018b;
2016; CONARD, 2018; DEAN, 2018a; DEAN; ETGES, 2018; DEMANTOWSKY, 2018; LID-
DINGTON, p. 31-52, 2011.

Historia publica entre pesquisadores nacionais

Nio é nosso interesse aprofundar esse tipo de problema para além do que
promovemos até aqui. Pensamos ser importante, por outro lado, conhecer os
significados de “historia publica” presentes no material analisado para, em se-
guida, tecer consideragdes sobre as relagoes do nosso maior interesse: as inte-
ragdes promovidas pela literatura nacional entre “Histéria Publica” e “Ensino
de Historia”.

O primeiro fato a ser pontuado, observado por outros pesquisadores bra-
sileiros (FAGUNDES, 2019; RODRIGUES, 2018), inclusive, é que os estudio-
sos e/ou praticantes ndo mantém consensos sobre o significado de Histéria
publica. O que nao difere muito, nesse aspecto, de outros paises. Assim, nio é
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dificil encontrarmos a associagao “Histdria Publica” a termos como “plastico’,
“polissémico’, “escorregadio”, “guarda-chuva’ e “ecuménico” para expressar a
dificuldade, em fun¢do da amplitude de seus usos e significados, de conceitua-
-la para uso partilhado.

Em entrevista concedida a Revista Epigrafe, Ricardo Santhiago - o idealiza-
dor do primeiro Curso de Introduc¢io a Historia Publica (realizado em 2011)
e um de seus principais nomes no Brasil - respondeu a indaga¢ao dos entre-
vistadores sobre o que ¢ historia publica dizendo ter “muita dificuldade” em
defini-la. Mais adiante, afirmou:

[...] de fato de fato acho bem dificil de oferecer uma definigdo
certeira do que seja uma histdria publica. Eu sei que tem historia
e que tem publico envolvido ali, mas a maneira como as duas
coisas se relacionam pode variar muito. Essas defini¢des, se é que
sao desejaveis, ainda estao em aberto, precisam ser trabalhadas.
[...] Euacho que a gente esta numa fase — eu falei outro dia e gos-
taram - inspiracional. Eu acho que a gente ainda precisa praticar
muita histdria publica para saber o que a gente esta fazendo ou
qual histéria ptblica queremos (Epigrafe, 2020, p. 302, 305).

Numa perspectiva ndo muito diferente, Rovai observa que a “Historia Pu-
blica é um conceito escorregadio por abrigar miiltiplas tendéncias profissionais e
académicas e por isso exige responsabilidade na execugdo de conceitos e agdes
e compromisso ético com o publico que pretende atingir ou com quem preten-
de trabalhar” (ROVAL 2017, p. 63, grifos nossos). Por caminho idéntico, po-
siciona-se Hermeto e Ferreira. Eles afirmam que dado o seu carater acolhedor
de muitas formas de historia, pode-se chegar ao “entendimento de que ndo é
possivel defini-la em limites rigidos” (HERMETO; FERREIRA, 2019).

Essas multiplas compreensdes da Histdria Publica parecem gerar insegu-
ranga entre os que se aventuram por seus meandros. E provavelmente ser essa
a razdo de: 1- alguns dos artigos consultados nao definirem ou especificarem
claramente com qual sentido ou aspecto da histéria publica se esta trabalhan-
do; 2- alguns deles usarem a expressao em momento especifico do artigo, nor-
malmente introdugdo ou conclusio, para em seguida abandona-la ou sequer
usarem-na nos titulos, resumos, palavras-chaves ou mesmo no préprio corpo
do texto; 3- empregarem a expressio de modo oscilante, ora como campo,
ora como pratica, outras vezes como movimento, area e atitude historiadora
(quando ndo encontramos dois ou mais desses usos em um mesmo texto).

A proépria jungdo de termos de “histéria” e “publica” talvez explique a di-
ticuldade de conceituar a Historia Publica, permitindo que muitas vezes, por
exemplo, uma no¢ao vaga de publico (que em alguns casos precisa ser presu-
mida pelo proprio leitor) domine sua caracterizagdo enquanto tal. Com ex-
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cecdo do artigo “O conceito de publico e o compartilhamento da histéria’, de
Renata Schittino (2016, p. 37) — que questiona “Que publico é esse que aparece
na nog¢ao de historia publica? Que possibilidades podemos antever nas nogoes
de publico para a histdria publica’? —, ndo encontramos outro trabalho que
problematize a ideia de publico. Comumente, os autores grafam, sem critérios
rigidos, “amplo publico’, “grande publico”, “publicos diversos”, “acesso publico
ao passado’, “variados publicos”, “ampliagdo dos publicos” (ou “das audién-
cias”) e até “historiadores publicos”

Na auséncia de uma concepgao clara do que seja publico no interior de um
mesmo artigo ou capitulo de livro, sua composi¢do com o vocabulo Histéria
costuma carregar o sentido de audiéncias nao académicas, opondo, dessa for-
ma, uma histéria publica a uma histdria institucional (voltada para os pares).
Nesse caso, normalmente, os artigos vinculam a histéria publica as ideias de
divulgacao cientifica (realizada ou mediada pelos historiadores) e de histéria
feita pelo publico. Assim, por exemplo, “ptiblico é compreendido como a so-
ciedade plural, conflituosa e dindmica que antecede a Universidade e a ultra-
passa, cobrando dela a sua reinvengdo no trabalho com o conhecimento, o que
significa abrir-se a demandas de grupos que tiveram suas histérias, memorias
e identidades invisibilizadas” (BIAZO; ROVAL, 2020, p. 3).

Ao usarem a expressdo “publico amplo e heterogéneo’, os autores Santhia-
go, Borges e Trindade compreendem o substantivo “ptiblico” como:

leitores leigos, donas de casa, jovens estudantes secundaristas,
militantes de movimentos sociais com ou sem vinculo direto
com o mundo académico etc. Em sintese, uma comunidade am-
pliada de consumidores que usam - ou estio em condi¢des de
usar — os meios de comunicagéo, principalmente as redes sociais,
para levantar pautas e se manifestar sobre a producdo dos his-
toriadores (SANTHIAGO; BORGES; TRINDADE, 2020, p. 16).

Em outras situagdes, nos trabalhos em que a expressdo niao é usada em
momento algum do texto ou simplesmente utilizada aqui e acold, sem preo-
cupagOes de explicitar em qual sentido esta sendo aplicada, o substantivo “pu-
blico” é presumido pelo objeto em discussdo. Se é cinema ou televisao, entao
o publico sao seus telespectadores; se é imprensa e livro, seus leitores; se sao
monumentos e patrimonio, o publico pode ser tanto um destinatario especifi-
co quanto a sociedade de modo geral. Em alguma dessas situagdes, como em
outras - por exemplo, em relacdo aos museus, produ¢do de memorias, exposi-
¢Oes tematicas, artes visuais, midias sociais etc. —, o publico também pode se
referir aos autores da produgao cultural.’

3 Citamos, como exemplo, os titulos: “A fotografia entre cultura visual e cultura politica. A participagio
da imprensa ilustrada francesa de esquerda na construgao de uma histdria publica na década de 1930”
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Apesar do panorama geral de indefini¢oes e desacordos sobre os significados
de Histoéria Publica, entre os artigos cujos autores empreendem esforgos para
defini-la, ou a0 menos estabelecer algumas balizas, foi possivel tipificar o em-
prego dos dois vocabulos em quatro situagdes recorrentes: 1- a histdria feita para
o publico (relacionada a ampliacdao de audiéncias); 2- a historia feita pelo puabli-
co (que considera a elaboragdo de historia e memoria realizada por grupos da
sociedade sem vinculo académico); 3- a histdria feita com o publico (que tem
como centralidade a ideia de “autoridade compartilhada”); 4- e histdria e publico
(relativo a reflexdo sobre a histdria publica e sua pratica). Em especial, as trés
primeiras posturas sdo as que prevalecem nos livros e revistas analisados.

Tais perspectivas, tomadas como proposi¢ao de forma isolada ou conjuga-
da para as definigoes de Historia Publica, foram popularizadas no Brasil por
Ricardo Santhiago e seguiram caminho semelhante ao que aconteceu em parte
da literatura internacional, que fixou, na década de 1990, o entendimento de
Histdria Publica como “histéria para o publico, sobre o publico e feita pelo
publico” - como mencionado anteriormente (CAUVIN, 2019, p. 21). Embora
nem sempre explicitada, é na 6rbita dessas quatro dimensdes, ou desses “enga-
jamentos fundamentais, passiveis de entrecruzamento” (SANTHIAGO, 2016,
p. 28), que se desenvolvem os trabalhos sobre Histdria Publica a partir de ob-
jetos como: cinema, arquivos, centros de memoria, cultura/tradi¢do popular,
revista, livro didético, radio, monumentos, patrimonio, histéria oral, musica,
fotografia, politicas publicas, redes sociais, documentdrio, midias impressa e
digital, artes visuais e literatura.

Além das indefini¢des de historia e publico e dos usos tipicos de historia
publica, a literatura brasileira sobre a matéria também aborda a funcéo social
da Historia Publica. Nesse aspecto, para seus praticantes, a Histéria Publica
estd em sintonia com as tensdes e demandas sociais colocadas pelo contexto
cultural, social e politico do tempo presente que geraram, por exemplo, poli-
ticas de reparagdo do passado e lutas por igualdade de direitos, mas também
a ascensio de conservadorismos, negacionismos e ameaca a democracia. Pra-
ticantes da Histéria Publica voltam-se, portanto, também para temas “social-
mente vivos” (ALMEIDA; ANDRADE, 2018).

Nesse sentido, autores defendem o engajamento dos historiadores na dis-
cussdo de temas sensiveis que envolvem, por exemplo, a defesa e alargamento
dos direitos constitucionais, em sintonia com agendas de movimentos sociais
e culturais, e o enfrentamento dos revisionismos histéricos e negacionismos
que tém marcado nosso tempo presente. Ao destacar uma das dimensoes da

(ZERWES, 2014); Passados privados, ou privados do passado? Nostalgia, in-diferenga e as comemoragdes
do Sete de Setembro brasileiro (FREIXO, 2019); “Multiperspectividade” e controvérsias no documentdrio
“Guerra do Paraguai - a nossa grande guerra” (BENITES; SOUZA, 2019); “A [tele] visao dos excluidos:
recep¢do das representagdes da homossexualidade nas telenovelas da Globo” (SILVA, 2020); “O lugar
da cultura popular nas politicas publicas: agoes no campo do patrimoénio imaterial” (CALABRE, 2016).
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Histdria Publica, a divulgagao cientifica, Carvalho (2016, p. 41), para exempli-
ficarmos, afirma que o desejo de divulgar a “produgao do conhecimento para
o grande publico” vai além da valoriza¢ao do trabalho desenvolvido nos cen-

tros de pesquisa, pois, “ao compartilhar esses saberes’, os historiadores podem
“contribuir para formar uma sociedade mais critica, esclarecida e democratica”

No mesmo caminho, e imprimindo maior énfase a esse papel social da His-
tdria Publica, Rovai afirma que a ela:

[...] deve ser o meio de ampliagdo dessas vozes[oprimidos], pro-
curando o descentramento de lutas e versdes e o entendimento
das multiplicidades identitarias na elaboragio, no registro e na
difusdo de saberes que possam se transformar, muitas e muitas
vezes, em denuncias sobre opressdes e discriminag¢des historicas
em suas mais diferentes facetas (econdmicas, sociais, politicas,
sexuais e de género, religiosas e culturais) [...] buscando trans-
formar uma regido marcada pela heranc¢a do colonialismo, de
regimes autoritdrios e violagdes de direitos, num caleidoscopio
de novas formas de exercicio de direitos em bases mais democra-
ticas e humanisticas (ROVALI, 2018a, p. 307-308).

Para Santhiago, Borges e Trindade (2020, p. 30), a “poténcia” da Historia Pu-
blica, da mesma forma que em relacao a Historia do Tempo Presente, “esta em
incluir as interveng¢oes do presente na discussdo acerca da produgio de sentidos
histéricos para além da academia, problematizando e desconstruindo tentativas
de instituir uma histéria inica em nome de um coletivo imaginario baseado em
uma suposta identidade comum”. Nesse aspecto, a Historia Publica favoreceria a
mobilizagdo de grupos sociais em defesa de suas bandeiras, contribuindo, inclu-
sive, para o fomento de politicas publicas. Ela seria, entdo, o contraponto a uma
histéria denunciada como “desprovida de criticidade” (ROVAL 2018b, p. 195),
exigindo que o historiador assuma um papel social na esfera publica ao posicio-
nar-se politicamente frente as demandas sociais do tempo presente.*

Historia Publica e Ensino de Historia no Brasil

No primeiro topico deste capitulo, afirmamos que a preocupagdo em pro-
blematizar o ensino de histdria em sua interface com a histéria ptblica ganhou
proporgdes significativas a partir de 2016 quando textos esparsos, agrupados
em secdes e mesmo em dossiés com a tematica, foram publicados nos suportes

4 Nessa perspectiva, consultar, por exemplo, os autores: AFFONSO; WANDERLEY (2016, p. 4-10);
BAUER; BORGES (2019, p. 48-58); BERGER; WICKE (2014, p. 231-254); BIAZO; ROVAI (2020, p.
2-12); FERREIRA (2014, p. 23-30); ROVAI (2017, p. 41-65); BORGES; RODRIGO; SANTHIAGO
(2020, p. 13-36).
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livro e revista. Nao obstante esse crescente interesse, nem sempre essa relaqéo
¢ explicita. Em alguns casos, inclusive, a publica¢do sequer a realiza de fato,
apesar de compor dossié com tal preocupacio. E o que podemos observar,
por exemplo, nos artigos “O conflito socioambiental no Horto Florestal: um
olhar da educagdo ambiental critica no programa Elos de Cidadania” (MA-
GALHAES, 2016); “O ensino de histéria e um texto em contextos: uma leitura
sobre o livro ‘Histéria da Liberdade no Brasil’ de Viriato Corréa” (ALMEIDA;
LOPES; GOMES, 2017); e “Eu me lembro dessa historia porque eu estava la: o
ensino de historia pela narragao e poiesis” (BARBOSA, 2016).

E provével que a explicagdo para essas situacdes esteja nas dificuldades (ja
citadas) de os autores conceituarem Historia Publica, marcada pela auséncia,
pela pluralidade ou amplitude das defini¢des que lhe sdo atribuidas. Mas é
também provavel que as alternativas para as vinculagdes ganhem for¢a nos
arranjos criativos da autoria para justificar a inser¢ao dos seus trabalhos no
novo ‘campo” ou mesmo para irrigar os seus problemas de pesquisa com
abordagens anunciadas como novas.

Dos trabalhos que de fato buscam realizar uma intersec¢do entre Ensino de
Histdria e Historia Publica, pouco mais da metade deles ndo conceitua esta ul-
tima - ndo muito diferentemente do que ocorre em relagdo aos demais textos.
Os titulos, ao contrario da atitude dos autores, sugerem essa relagao. Vejam,
por exemplo, o artigo “Histéria publica, ensino de histéria e educagao antirra-
cista” (GRINBERG; ABREU; MATTOS, 2019).

Observando essas e as demais ocorréncias, o que verificamos foram duas
situacoes. Na primeira, nem sempre o termo Histéria Puablica é usado, pre-
valecendo o de ensino de historia ou variantes como “educacio’, “educac¢do
histérica” e “didatica da histdria” (seja no titulo do texto, no resumo e/ou em
suas se¢des). Esse é o caso, por exemplo, de Bezerra e Sales (2017), autoras de
“Ditadura civil militar no Brasil e o ensino de histdria: leituras variadas e di-
ferentes maneiras de expressdo’; de Barbosa (2016), autor de ““Eu me lembro
dessa historia porque eu estava 18: o ensino de histéria pela narragdo e poie-
sis”; de Wanderley (2016), autora de “Narrativas contemporaneas de historia
e didatica da histdria escolar”’; e de Hermeto (2016), autora de “Brasis (en)
cantados: ensino de histdria e can¢iao popular”.

Na segunda situagdo dominante (algumas vezes, é preciso ressaltar, ocor-
rendo de modo implicito), os autores frisam um ou outro aspecto/baliza que
» «

caracterizaria a Historia Publica, a exemplo de “historia colaborativa’, “divul-
gacao cientifica” e “usos publicos da histéria™ - ocorrendo, em alguns casos,

5  No artigo “Ensino de Histo6ria, midia e historia publica’, por exemplo, a autora nio conceitua histdria
publica, mas tendo por foco a questdo da divulgagao do conhecimento histdrico e de seus usos no en-
sino a partir de diversas midias (o que, ressalta ela, ja vem sendo feita a muito tempo pelos professores
do ensino basico), diz caber “a reflexdo a partir do ‘conceito’ de histéria piiblica, como um caminho
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de ser realizado apenas em um momento especifico do artigo, como na intro-
ducio ou concluséo.

Tudo isso é comum. Contudo, como afirmamos ha pouco, ha casos de ne-
cessidade explicita da articula¢ao entre Histdria Publica e Ensino de Historia,
seja por injungdes da editoria, seja por tentativa de demonstragao da legitimi-
dade do escrito dentro de um dossié sobre Histdria Publica. Nessas situacoes,
os autores estabelecem uma correspondéncia entre o que se supde ser a dimen-
sdo “pratica” da Historia Publica e o Ensino de Histdria:

[...] sinteticamente pode-se entender histdria ptblica como pro-
dugdo de conhecimento histdrico, realizada nio exclusivamente
por um historiador, com ampla circula¢do na sociedade. Trata-
-se, portanto, de uma prdtica que precede a sistematizagio meto-
doldgica sob o crivo académico (ALMEIDA, 2011, p. 208, grifos
NO0SS0s).

[...] Sem, no entanto, uma definicdo clara, mas, em busca de con-
figuragio a partir da atuagdo prdtica, podemos tomar a defini-
¢do de Jill Liddington suficiente, “.. a pratica da historia publica
como sendo a apresentacdo popular do passado para um leque
de audiéncias - por meio de museus e patrimdnios historicos,
filme e fic¢ao historica” (LIDDINGTON, 2011, p. 34). Assim, to-
mando por base a ideia da apresentagdo popular para um leque
de audiéncias, proponho neste texto uma reflexdo que, se nio se
refere a uma pratica atual de histdéria publica, pode contribuir
para refletir sobre as suas dimensdes relacionadas ao ensino de
Histdria e a histéria no cinema. Reflexdo que vai de encontro a
ideia de que “.. o estudo de histéria publica esta ligado a como
adquirimos nosso senso de passado” (LIDDINGTON, 2011, p.
34) a partir de diversos meios, e, aqui, entendo que dentre es-
tes meios também estdo os livros didaticos e os filmes histdricos
(FONSECA, 2017, p. 92, grifos nossos).

A concepcio de histdria publica pode se basear em duas dimen-
sdes: uma delas preocupa-se com a difusdo do conhecimento
histérico, ampliando a audiéncia com a divulgagio cientifica em
diferentes espagos publicos fora da Academia; a outra surge como
um conjunto de procedimentos que pode contribuir com modelos
participativos de construgdo de saber e de intervengdo objetiva
em diferentes espacos puiblicos, incluindo a sala de aula. [...] A se-

para se pensar a fungdo e os usos dessas midias na divulgagdo da Historia como conhecimento acade-
micamente produzido e como patriménio coletivo” (FONSECA, 2016, p. 188). A historiadora Hermeto,
por sua vez, ao apresentar o projeto de extensdo “Os Brasis da cangdo popular’, desenvolvido em escolas
publicas, ressaltou que “em termos de uma proposta de Histéria Publica, por um lado, o que se pretendia
era levar até as escolas de educagio basica as reflexdes do campo de pesquisa sobre histdria e musicas
[...], ampliando as possibilidades de apropriagdo social das reflexdes historiograficas contemporaneas
pelo publico escolar (professores e alunos). Por outro, alargar as possibilidades de visao dos estudantes de
graduagdo quanto as possibilidades de interpretagao da histdria, tomando o saber histdrico escolar como
um referencial central e absolutamente legitimo — e ndo apenas o saber académico — para a montagem
dos planejamentos didaticos” (HERMETO, 2016, p. 110. Consultar também p. 118).
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gunda concep¢io aqui apresentada é a que embasa a reflexdo e a
proposta deste artigo, voltado aos usos de depoimentos publicos
e sensiveis em sala de aula (ROVAI, 2019, p. 90, grifos nossos).

Essa perspectiva, realizada pelos articulistas brasileiros em compreender a
Historia Publica como “pratica’, é constantemente fundamentada, em termos
de literatura internacional, nas considerag¢des de J. Liddington (2011, p. 30-52),
muito citada nos artigos consultados.

Nesse sentido, e para problematizar o Ensino de Histéria como pratica de
Histéria Publica, comumente os autores ressaltam as seguintes relagdes. A pri-
meira refere-se a ampliagdo do publico. Por essa perspectiva, para exempli-
ficarmos, a autora Silva (2017, p. 222) procurou relacionar arquivos de ima-
gens e ensino de histdria “através da plataforma da Histdria Publica, entendida
numa ‘ldgica de amplia¢ao de audiéncias’ [...], em espagos para além da aca-
demia [...]"”. Os autores do artigo “A pratica extensionista e educagdo patrimo-
nial: esforcos em prol de uma histdria publica’, no relato de experiéncia que
realizaram sobre o projeto de extensao desenvolvido junto a comunidade local,
afirmam saber que o “oficio do historiador publico” ndo se resume a traduzir o
conhecimento académico, existindo na “Histdria Publica uma natureza espe-
cifica” Dessa forma, tentam “alcan¢a-la através de agdes de extensdo que pre-
tendem expandir a area de producéo e audiéncia para o saber histdrico através,
por exemplo, da apresenta¢ao e problematizagdo do patriménio histérico local
por meio de iniciativas em educag¢do patrimonial e momentos de debate po-
pular acerca do tema” (BEZERRA; ALEXANDRE; QUEIROZ, 2017, p. 340).

Encontramos também, e essa é a segunda relagdo trabalhada entre Histéria
Publica e Ensino de Histdria, artigos cujas intengdes de seus autores fiam-se na
perspectiva de divulgagdo cientifica da histdria. A partir do entendimento de
que a Histdria Publica, enquanto pratica, “ressignifica formas de lidar com o
passado e a cultura” configurando-se, nesse aspecto, como educagéo histdrica,
Rovai tragou como objetivo de seu texto:

[...] promover uma reflexdo sobre a importancia da divulgacio
cientifica da histéria, levando a Academia a dialogar com a esco-
la e com as mais diferentes comunidades, por meio da constitui-
¢do de documentdrios, filmes de carater historico, videos esco-
lares produzidos com celulares, livros romanceados, programas
televisivos e internet (ROVAI, 2017, p. 44).

Com preocupagdo semelhante, a autora Fonseca, ao propor entrecruzar
Ensino de Historia, midia e Historia Publica, recorta sua analise a partir da
inten¢do de “langar algumas ideias para a reflexdo sobre midias no ensino de
histéria e na divulgagdo do conhecimento histérico”.
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[...] Disso deriva, portanto, o problema da divulgagdo do conhe-
cimento historico e dos usos possiveis desse conhecimento no
ensino de Histéria e seu papel na educagao de uma forma geral.
Com esse problema em foco, cabe a reflexdo a partir do “con-
ceito” de histéria puiblica, como um caminho para se pensar a
funcéo e os usos dessas midias na divulgacao da Historia como
conhecimento academicamente produzido e como patrimonio
coletivo (FONSECA, 2016, p. 187-188).

A terceira relagdo estabelecida é a natureza da autoria, inscrita em uma
nova ideia de autoridade. Ao abordarem a relagdo entre trajetérias docentes
e Histéria Publica a partir de narrativas (auto)biogréficas de professores de
histdria em formagao inicial e continuada, os autores destacam que “[...] Den-
tre as varias possibilidades da Historia Publica, o presente texto assume o iti-
nerario da histdria colaborativa: ‘uma histéria feita com o publico™ (SILVA;
ANDRADE; ALMEIDA, 2019, p. 176).

A ultima caracteristica relacional identificada entre Histdria Publica e En-
sino de Histdria, em alguns dos artigos consultados, esta na possibilidade de
trabalhar pontos de intersec¢ao, tendo como horizonte a circula¢ao do conhe-
cimento histdrico e sua ressignificagdo pelo publico. O historiador Ferreira
(2011), por exemplo, propds uma analise da relagdo entre cinema historico,
histdria publica e educagdo historica por meio da analise do filme Xica da
Silva, dirigido por Caca Diegues (1976), em que destaca o aspecto educativo
deste género por oferecer conhecimento histérico ao espectador de um modo
geral. Ao possibilitar a circularidade do conhecimento histérico, mesmo que
ressalvado pelos historiadores em muitos casos, as representagdes mobilizadas
pelo cinema-historia, como a pelicula Xica da Silva, refor¢ariam e/ou recria-
riam interpretagdes historicas (FERREIRA, 2011, p. 207-223).

Em outra publicagdo, essa centrada mais especificamente no ensino da his-
torica escolar, o autor reafirma sua perspectiva ao defender que as narrativas
tilmicas potencializam “a divulga¢ao, o compartilhamento e a ressignificacdo
do conhecimento histdrico circulante”. Nesse sentido, diz o autor, “o filme com
tematica histdrica, mais do que colocar em circulagdo narrativas existentes,
pode contribuir para (re)significa-la” (FERREIRA, 2017, p. 152).

Nesses casos, e a partir, por exemplo, de objetos como patrimonio, cinema,
comemoragdes e midias/redes sociais, vigora uma perspectiva alargada de en-
sino/aprendizagem sob as orienta¢des da (“nova’ ou “renovada’) didatica da
histéria/educagao histérica. No artigo “Narrativas contemporaneas de histdria
e didatica da histdria escolar”, para exemplificarmos, Sonia Wanderley diz ao
leitor que passa a investigar
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[...] todos os espacos produtores/divulgadores de conhecimento
histérico: a academia, a escola, 0 museu, o teatro, a propaganda
e, também, as midias — sejam as classicas, jornal, cinema, televi-
sdo0, ou as novissimas, como as relacionadas a informatica, em
especial a web. Todos sdo vistos como espagos de produgio e uso
publico da historia. Territérios nos quais ocorre a “circulagio so-
cial do conhecimento histérico (CERRI, 2010). Espagos capazes
de produzir narrativas historicas e nos quais circula a cultura
historica de nossa época (WANDERLEY, 2016, p. 208-209).

Nas situa¢des em que ocorre uma preocupagio de como se da a produgio,
difusdo e (re)apropriagao/(res)significagio de conhecimento histérico pelo
publico ndo escolar nos artigos que se propéem entrecruzar Historia Publica
e ensino, as costuras entre essas duas dimensoes se dao a partir de nogdes
como consciéncia histdrica, cultura historica, orientagdo para a vida prética,
memdria, usos do passado e circulacio social do conhecimento histérico. Isso
se da, algumas vezes, de forma implicita, pois alguns textos nao sé carecem de
esfor¢os no sentido de interligar esses conceitos & nogao de histéria publica
acionada, como também néo evitam uma relagdo hierarquica entre ensino de
histdria/educagao historica e Historia Publica.

Por todos os exemplos trabalhados até aqui neste topico, percebemos con-
vergéncia para o que Santhiago denominou de “quatro engajamentos funda-
mentais” (referidos anteriormente) da histéria publica, por ele considerada
como “4rea de estudo e agdo”: histdria feita para o publico, feita com o publico,
feita pelo publico e histéria e publico (SANTHIAGO, 2016).

Mas a relagdo que examinamos ndo se encerra com essa tipificagao. O esfor-
¢o em tornar dialdgica as possiveis interfaces entre ensino e Histdoria Publica a
partir de determinados objetos/tematicas, alguns ja habitualmente problema-
tizados pelos pesquisadores do campo do Ensino de Histéria (como cinema,
patrimonio, fotografia, livro didatico, musica e literatura), também é realizado
a partir de uma preocupagao politica e social justificada pelo potencial da His-
toria Publica em tratar de questdes geradas pelas demandas sociais do tempo
presente. Nestes termos:

[...] é possivel identificar uma contribui¢do decisiva dos deba-
tes sobre a historia publica para a pratica da aula de histéria
e de uma formagdo voltada para a cidadania. Afinal, ao pro-
blematizar a circulagido e os sentidos da histéria produzidos
extramuros da Universidade e da Escola, tendo em vista a mul-
tiplicidade da audiéncia que envolve o interesse publico, a pro-
blematiza¢do sobre a histéria publica fornece elementos rele-
vantes para a concretizagio da agenda da cidadania |[...] (SILVA,
2016, p. 20, grifos nossos).
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[...] Buscaremos também refletir sobre caminhos de atuagdo de
professores de histéria no fortalecimento da diversidade étnico-
-racial e cultural e no combate ao racismo, em dialogo com a in-
corporagio de interpretagdes sobre a escravidao e o pos-aboli¢ao
que levem em conta o protagonismo da populagdo negra (GRIN-
BERG; ABREU; MATTOS, 2019, p. 18, grifos nossos).

Vinculada as questdes polémicas e/ou sensiveis ao interesse publico em
consondncia com o compromisso de cumprir uma agenda cidada, ademais
preconizada em curriculos e livros didaticos brasileiros, o Ensino de Histoéria,
na interface da Histdria Publica, potencializaria entdo a histéria ensinada com
vistas a formagdo de consciéncia histdrica — na perspectiva de Riisen. Nesse
sentido, alguns autores defendem claramente a discussdo do Ensino de His-
toria com “base no conceito de historia publica como comprometimento com
a produgao, divulgacido e compartilhamento de passados vivos, no sentido de
construgdo da consciéncia histérica e compromisso com a democracia” (ROVAI,
2019, p. 89, grifos nossos).

Consideragées finais

Iniciamos este texto com o objetivo de cumprir uma tarefa de formagao:
conhecer defini¢des de Historia Publica e os resultados das relagoes efetuadas
entre os objetos e “campos” Historia Publica e Ensino de Histdria promovidas
por autores nacionais nos ultimos 10 anos.

O cumprimento desse objetivo nos levou a constatagdo de que os pesqui-
sadores transnacionais assentam a descri¢ao dos objetos/campos de Historia
Publica, obviamente, a partir de interesses, configuragdes educacionais, pe-
culiaridades idiomaticas e do mercado disciplinar das humanidades relati-
vas as culturas linguisticas e historicas, nas quais estao assentados, divididas
dominantemente entre angléfonas, francéfonas e germanicas. Essa variagao
de condig¢bes de producio resulta em uma miriade de critérios de definicio,
empregados de modo isolado ou combinado, sobressaindo-se as defini¢cdes
fundadas nos fins da Historia Publica, nos objetos, nas instincias da cadeia
produtiva da narrativa histdrica, nos métodos de investigagao, praticas ge-
néricas do historiador, nos publicos, nas fronteiras ou relacoes com outros
campos ou status académicos e na demonstracio da capacidade de institu-
cionalizagao escolar e/ou académica.

Dessa variacio, as praticas de definir pela natureza do publico e definir pela
funcao social da historia sdo as ocorréncias dominantes entre os pesquisadores
brasileiros. Os nossos praticantes, contudo, justificam a escolha dos seus obje-
tos, fungdes e praticas no Brasil langando mao da autoridade extranacional. As
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justificativas para a classificacdo dos seus trabalhos como “de Historia Publica”
tém pouco peso nestas defini¢des. Nao sem razao, a associagdo entre “historia”
e “publica” é caracterizada como expressao plastica, polissémica, escorregadia
e ecuménica. Mas, se é ecuménica (para manter a metafora), que religioes es-
tariam a reunir? Que novos problemas essa plasticidade ajudaria a resolver em
que uma ciéncia da Histéria, uma Histéria do Tempo Presente ou um Ensino
de Historia nao estariam dando conta?

Essa fragilidade no emprego das categorias, que ¢é fragilidade também no
recorte dos objetos, ¢ explicita nos textos que relacionam Histdria Publica e
Ensino de Histéria. Em geral, autores entendem o ambiente das praticas de
Ensino de Historia como repositdrio potencial do publico da Histéria Publica
ou o lugar onde a Histdria Publica cumpriria exponencialmente sua fungao de
extravasar o conhecimento historico para além dos muros da academia, o que
faz do aluno escolar de historia um potencial consumidor de Histéria Puablica
e do professor de histéria um potencial autor de Histéria publica. Os autores
também entendem a relacdo Ensino de Hist6ria e Hist6ria Publica em termos
de “concorréncia” implicita quando justificam a Histéria Publica como ins-
trumento de ressignificagao, critica e/ou criagdo de narrativas e, ainda, como
instrumentos de “corre¢ao” dos fins do ensino de histdria.

Tais sdo as situagcdes em que percebemos as relages de modo direto. Outra
parte dos autores, contudo, estabelece ligagdes entre Ensino de Historia e His-
toria Publica de modo nominal protocolar que, efetivamente, uma orientagao
pratica refletida em elementos de eventuais campos da Histdria Publica e do
Ensino de Histéria. E provavel que isso ocorra em fun¢io da nio familiaridade
com a pesquisa e produ¢do de conhecimento sobre o ensino de histdria; da
preocupagao em trabalhar o ensino pelo viés da Histéria Publica, o que gerou
uma necessidade maior de explicitagdo do porqué ele possa ser tomado como
pratica de Histdria Publica (decorrendo, assim, um descompasso em termos
conceituais entre ambas); de se considerar o ensino como consolidado sem
necessidade de defini¢io.

Consideramos que essa atitude deve ser alterada nos préximos trabalhos
do género. Para situar a Histéria Publica como colaboradora do ensino de
histéria, ndo basta evitar definir com os termos “pldsticos” e “ecuménicos” E
também necessario definir e situar o “ensino de histéria’, do qual se fala e de
onde fala. Isso evitaria, por exemplo, justificar a Historia Publica para oferecer
novo fim ao ensino de histéria (quando mais simples seria trocar esses fins,
disponiveis nos proprios textos que tratam de ensino de histéria) ou elevar
os professores de historia a categoria de historiadores publicos (quando mais
simples seria denunciar o pré-conceito dos historiadores académicos em rela-
¢do ao oficio escolar).
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As coisas estao no mundo...
sO que eu preciso aprender:'
aprendizado histdrico e
historia publica

Sonia Wanderley

Eu, quando comecei a tocar violdo, ndo queria
aprender musica.

Os chimpanzés aprendem com rapidez espantosa.
Nunca vi uma criatura para aprender as coisas
com tanta facilidade!

Aprendeu muito com os proprios erros.
Aprenderam dos amigos a auséncia nas horas
dificeis.?

Qual o lugar do aprendizado histérico?

Uma rapida busca em um dicionario ja permite que se percebam as dife-
rentes nuances de significado que a lingua portuguesa da ao verbo aprender.
Sua definigao flutua entre aquilo que se retém na memdria, adquirir uma ha-
bilidade, um ato que se assenta no saber fazer — e ndo necessariamente refletir
sobre — até o desabrochar de um processo que passa por apurar a capacidade
de conhecer, portanto, um movimento que ¢ tanto exterior quanto interno,
mobilizando cogni¢do, mas também, faculdades como a apreciagdo e a empa-
tia, dentre outras, como se intui no verso de Paulinho da Viola, que da titulo
a este capitulo.

Todas essas defini¢des ndo se excluem no espago escolar e, muito menos,
na vida. Os historiadores da Educagéo ja escreveram um sem-numero de pa-
ginas demonstrando que, em contextos temporais e sociopoliticos diferentes,
aprender ja foi interpretado de tantas maneiras quantos eram os objetivos e

1 Verso da musica “Coisas do mundo, minha nega’, de Paulinho da Viola, parte do album Paulinho de
Viola, de 1968.

2 Exemplos apresentados no verbete aprender, do dicionario digital Michaelis. Disponivel em: https://mi-
chaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/aprender. Acesso em: 06 fev. 2021.
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“missdes” definidos para a escola e para os seus sujeitos. E quando acreditava-
mos que ja haviamos ultrapassado a barreira das defini¢ces tecnicistas e exter-
nas ao aprendiz, eis que (res)surgem perspectivas bolorentas, todavia, capazes
de tocar mentes e coragdes, repercutindo que ndo se pode confundir aprender
com educar e que o papel da escola é apenas o de ensinar contetdos, o saber
fazer, as habilidades. Educar, expressando o desabrochar da capacidade de re-
lacionar, interpretar, apreciar e desenvolver empatia, seria assunto restrito ao
ambito familiar.

Para a disciplina Histdria, em especial, esse clima de niilismo quanto a
capacidade de a metddica cientifica oferecer respostas as angustias e as no-
vas necessidades da humanidade vem aticando momentos de negagao a sua
validade social e do seu ensino enquanto ferramenta de orienta¢do. Grupos
aferrados a nog¢des simplistas de senso comum, base para fake news, poten-
cializadas com a rapida e eficiente difusdo realizada pelas novas tecnologias
de comunicagéo digital, vdo ganhando espaco junto a opiniao publica, ainda
mais em momentos de esgarcamento do modelo politico liberal-democrati-
CO € seus arranjos sociais.

Para os que militam na educagéo historica, uma forma eficiente de resistir a
esse ambiente sufocante e, muitas vezes, imobilizante, é refletir como o proprio
campo vem discutindo a produgido de sentido para histdria dentro e fora da
sala de aula. Cada vez mais professores — o que vem agugando a curiosidade
de pesquisadores — perguntam-se, e a produgdo do campo, qual o papel do
aprendizado histdrico escolar na conformacao e reflexdo acerca das ‘coisas do
mundo. Cabe-nos entdo visitar essas discussoes, coloca-las em paralelo aos
relatos desses docentes com o objetivo de realizar um balango da situagao.

Afinal, se acreditamos que o aprendizado escolar de Histdria, por sua pro-
pria natureza, tem chaves fundamentais para levar a compreensao do momen-
to em que vivemos, devemos nos perguntar: Como essas chaves se relacionam
com a epistemologia da Historia ciéncia? Ou, o primeiro, por sua relagio com
uma cultura especifica, a cultura escolar, possui particularidades que o dife-
renciam em esséncia da ciéncia-mae? E como o conhecimento histérico oriun-
do de outras instincias sociais do ambiente publico interfere no aprendizado
escolar? Essas e outras perguntas surgem como um cendrio, as vezes nebuloso,
mas sem davida imprescindivel, para os que se dedicam a refletir acerca do
significado de ensinar e aprender histdria escolar.

Sem pretender esgotar a questdo, o presente capitulo propde a recortar uma
das respostas possiveis que vem sendo adensada na literatura sobre ensino de
histdria em nosso pais desde a primeira década deste século. Dialogando com
textos/autores que discutem o aprendizado histérico em uma perspectiva di-
datico-histérica, apontamos para a histéria publica. Como Carvalho, entende-
mos o historiador ptiblico como o profissional que é capaz de “engajar diferen-
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tes publicos ndo-especialistas com o conhecimento histdrico, de forma critica,
participativa e emancipatoria, utilizando para isso os mais diversos recursos
tecnoldgicos e metodoldgicos” (2017, s/p).

Utilizando como universo de analise os Grupos de Pesquisa (GPs) junto
ao site do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), as pesquisadoras Evangelista e Triches (2006) realizaram um interes-
sante mapeamento sobre a visibilidade do tema ‘ensino de histéria’ nas pesqui-
sas académicas entre os anos de 2000 e 2005.

Foi identificado um significativo crescimento de GPs sobre “ensino de..” a
partir de 2000 na Plataforma, ndo sendo diferente para os de ensino de histd-
ria. A pesquisa demonstrou que esses GPs estavam localizados preferencial-
mente na area da Educagéo, destacando um crescimento no periodo na ordem
de 155% (de 20 para 51). Ja na Histdria, o percentual teve uma elevagio de
450%, contudo, a importancia da tematica nessa drea era bem pequena, pois
os GPs passaram de dois para 11 (p. 37).

Sado dados importantes, pois a bibliografia aponta que, nas décadas ante-
riores, o “ensino de..” ndo se constituia como um objeto de investiga¢ao privi-
legiado nem mesmo em pesquisas na Educac¢io. Por esse motivo, recorremos,
portanto, a mesma baliza temporal, embora haja algumas excec¢des, na sele¢ao
de textos para nossa analise.

Outro dado da referida pesquisa que nos interessa refere-se a forma como
esses grupos se autodeclaram junto ao CNPq. Considerando as trés chaves de
busca utilizadas pelas pesquisadoras — Ensino de Historia, Didéatica da His-
toria e Educagao Histdrica —, no periodo analisado, a maior parte dos GPs se
identificava como pesquisadores do campo Ensino de Histdria. As duas ou-
tras expressoes aparecem apenas de forma incipiente nos anos de 2004 e 2005,
respectivamente.

Sabe-se que no Brasil o campo de estudos autodenominado Ensino de
Histdria assume uma especificidade a partir da década de oitenta do século
passado. Sua constituigdo reflete a virada epistemoldgica da Historia® e , prin-
cipalmente, no contexto nacional, as disputas de narrativas com a luta pela re-
democratizagdo, influenciando, dentre outros aspectos, uma revisao do ensino
de historia escolar.

A partir de 1980, foram propostos novos curriculos de Histo-
ria para as escolas de Primeiro e Segundo Graus, mas sob novas

3 Eimportante destacar a virada epistemoldgica da Histéria e o questionamento de sua capacidade ex-
plicativa que repercutia de maneira vigorosa nos anos 1980/90 e que levava historiadores e tedricos da
Histéria, conforme afirma Oliveira (2013), a cunharem expressdes como “virada critica” (ANALLES,
1988), “tempos de retorno” (narrativa, politico, biografias, acontecimento). As repercussdes dessas
polémicas, principalmente as francesas, ressoavam fortemente na academia brasileira.
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condi¢oes quanto ao atendimento de um publico escolar dife-
renciado, com experiéncias complexas em salas de aulas sempre
precérias e professores em constantes lutas para melhoria das
condi¢des de trabalho e de salario. Era urgente introduzir no-
vos contetidos que estimulassem os alunos a0 mesmo tempo em
que havia necessidade de propostas que incorporassem a nova
produgéo da histdria sécio/cultural e a do mundo do trabalho
(BITENCOURT, 2018, p. 142).

A afirmagao de que até a virada do século XXI a histéria ensinada nao se
encontrava entre as tematicas privilegiadas, mesmo entre pesquisas realiza-
das a partir da area da Educagéo, é corroborada por outro estudo no ambito
da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educagdo (ANPED). Nunes (1996)
investigou 1729 dissertagoes e teses desenvolvidas em Educagdo durante os
anos de 1984-89, verificando que apenas 13 trabalhos tinham como objeto de
estudo o ensino de histdria.

S6 para continuar com os exemplos, Tais Fonseca, utilizando como univer-
so trabalhos relatados em diferentes encontros académicos de Educacio e de
Histdria no 4&mbito de Minas Gerais, no periodo entre 1998 e 2002, identificou
que a historia escolar era objeto de apenas 12 apresentagoes, cerca de dezoito
por cento do total apresentado. Estudos sobre praticas dos docentes, curriculos
e programas e livros didaticos eram as questdes preferidas (FONSECA, 2003).

Cerri também se debrugou sobre estudos semelhantes, agora trabalhando
com encontros que ja se definiam como parte de um campo especifico: o do
ensino de histéria. Um texto seu do ano de 2004 apresenta algumas importan-
tes conclusdes que ampliam a caracterizagdo dos objetos de estudo privilegia-
dos pelo campo naquele momento, como também de suas escolhas tedricas.
Ele realiza um panorama de dois encontros importantes nos anos de 2001 e
2003, respectivamente, em Ouro Preto e Londrina: o Perspectivas do Ensino
de Historia (Perspectivas) e o Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino
de Historia (ENPEH).

Na discussao acerca da formacdo de professores, um dos temas recorrentes
nos dois Encontros, Cerri identifica o apartamento entre as disciplinas peda-
gogicas e as de cunho tedrico-historiografico:

[0 debate] em geral debruga-se sobre as disciplinas e praticas
mais acentuadamente educacionais, deixando em outro plano
tanto as disciplinas cujo carater estd mais centrado na teoria, na
historiografia e na metodologia da Histdria (s/p).

Essa conclusdo repercute o distanciamento de enfoques sobre a questdo entre
as areas da Educagdo e da Historia, mesmo quando ha a tentativa de reuni-las,
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como foi o objetivo explicitado pelos organizadores do ENPEH 2003: “aproximar
os ‘historiadores stricto sensu’ dos historiadores e educadores dedicados ao ensino
de Historia”. Apesar de confirmar que a solicitagdo foi atendida pelos GTs e Mesas
Redondas, Cerri conclui que grande parte dos historiadores stricto sensu presentes
ndo foi capaz de apresentar seus trabalhos, considerando estarem em um encon-
tro de um campo que tinha suas especificidades, uma inabilidade que talvez fosse
resultante da perspectiva de que para se ensinar bem bastava conhecer os progres-
sos da historiografia acerca dos contetidos ensinaveis. Como arremata Cerri, por
acreditar que “todo contetido ou reflexao virtualmente participam do ensino de
historia pela sua possibilidade de didatizacido” (s/p).

Quem participava desses encontros a época sabe que a persisténcia dessa
forma de pensar o ensino de histdria fez crescer a necessidade de afirmar a
existéncia de “um campo de reflexdes e pesquisas limitrofe entre a Historia e a
Educagdo, cujos requisitos para discussao nao sao dominados indistintamente
por todos os historiadores/educadores” (CERRI, 2004, s/p). Para ele, esse cam-
po seria a Didatica da Histdria:

Pairando sobre eventuais desencontros, entretanto, esta a certeza
de que ¢ o didlogo interdisciplinar que constitui o campo em si
da Didatica da Histdria, no qual sdo inoportunas as tentativas de
delimita¢éo entre os campos, tanto quanto a falta de disposi¢ao
de permeabilidade de preocupagdes, objetos e referenciais teori-
co-metodoldgicos entre as diferentes presengas nos eventos de
ensino de Historia (2004, s/p.).

Essa posigao, contudo, ndo ¢ consensual, mesmo entre aqueles que hoje no
Brasil se denominam pesquisadores da Didatica da Histdria. Resistem ecos de
uma polémica que caracterizou a discussao desde a virada do século XXI. A
Didatica da Histdria deve ser vista como um campo da Educagao ou da Histo-
ria? Repete-se uma “disputa” semelhante a que aconteceu na Alemanha, ber¢o
da nova definic¢éo para a disciplina, entre as décadas de 1960-70. A discussdo
por aqui é vista como improdutiva por Cerri, como o foi por historiadores que
se encontravam na linha de frente do debate alemao naquelas décadas, como
Bergmann (1990) e Riisen (2006).

Esses tedricos se opunham aqueles que tomavam a Didatica da Histdria
como uma subdisciplina da ciéncia historica, considerando que essas pessoas
se enganavam quando enxergavam “os problemas didaticos gerais do ensino e
da aprendizagem da Histdria como resolvidos pela praxis da pesquisa histdrica
e da especificidade cientifica da escrita da Histdria”. Por outro lado, desconfia-
vam dos que ignoravam a importancia da epistemologia da Histéria na vida
pratica e, portanto, percebiam a Didatica da Histdria apenas como uma ques-
tao relacionada a pedagogia escolar (apud SADDI, 2010, p. 72-73).
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Em resumo, o que Bergmann e Riisen nos ensinam ¢ que, se por um lado, a
Didatica da Historia ndo pode ser confundida como um conjunto de praticas
ou métodos de didatizagdo escolar, por outro, os problemas didatico-historicos
ndo sdo respondidos apenas pela praxis historiografica. Em outras palavras, o
estudo do historico, na perspectiva didatico-histdrica, ultrapassa tanto os clas-
sicos olhares/objetos das pesquisas da Educagao, como também nao pode ser
compreendido como um exercicio historiografico.

Ainda voltaremos a essa conclusiao, mas, nesse momento, importa apontar
o principal motivo de tal posi¢ao. Para esses tedricos alemaes, em tltima ins-
tancia, o campo de investigacdo da nova Didatica da Historia seria o aprendi-
zado histdrico, posi¢do que faz o debate ultrapassar o espago do ensino escolar.
Visto que se aprende histéria no mundo, existe sempre um componente dida-
tico (leia-se orientador) em todas as constru¢des narrativas sobre o passado,
sejam elas cientificamente metodizadas ou ndo, o que leva a pesquisa didatico-
-historica a ultrapassar os limites da investigacao pedagdgica.

Dessa forma, o contetido da disciplina ndo se reduziria aquele apresentado
aos futuros professores pelos componentes curriculares dos cursos de didatica
especifica existentes na formag¢do docente, carregando diferentes denomina-
¢oes — Pratica de ensino, Estégio Supervisionado, dentre outras - assim como
ndo se resumiria a uma discussao de estratégias e praticas pedagogicas perti-
nentes a didatizagdo da Historia.

Por outro lado, por focar na compreensao de que toda histéria carrega “um
elemento didatico inerente” (JEISMANN, 1977 apud SADDI, 2010, p. 74),
os estudos didatico-historicos exigiriam do pesquisador/professor a busca
por diferentes aportes tedrico-metodoldgicos que, necessariamente, nao fa-
zem parte de sua formagao profissional, ou seja do campo epistemoldgico da
ciéncia histdrica, mas sdo necessarios para se chegar a complexidade do que é
aprender histéria no mundo. “Refletir sobre a Historia a partir da preocupagio
da Didatica da Histdria significa investigar o que é apreendido no ensino de
Histdria [...], o que pode ser apreendido [...] e o que deveria ser aprendido”
(BERGMANN, 1989-90, p. 29).

A partir dai, a Didatica da Histodria deixa de ser vista como uma metodolo-
gia do ensino de historia escolar e passa a se preocupar com como se aprende
histdria na vida pratica, o que inclui a escola e a Universidade, mas também
outras instancias geradoras de narrativas que produzem significado para o es-
tar no tempo, ou seja, sdo produtores de cultura histérica:

Percebe-se claramente que os objetos da pesquisa empirica da
Didatica da Histdria sdo muitos. Fundamentalmente, pertence-
-lhe as formas e os conteudos da socializagio histdrico-politica
dos diversos grupos, camadas e classes sociais e as qualidades
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e os efeitos das respectivas consciéncias histdricas resultantes
dessa socializa¢do. Incluem-se como objetos, também, todos os
veiculos e meios de comunicagdo que contribuem na formacao
da consciéncia histérica (BERGMANN, 1990, p. 32).

Como esse “campo de reflexdes e pesquisas limitrofe”, como define Cerri,
encontra seu espago institucional no Brasil? Os dados apresentados nos tex-
tos que visitamos até agora mostram que, entre as décadas de 1980 e 2000,
o campo do Ensino de Histdria ndo considerou como preocupagio o estudo
sobre outros espagos produtores de narrativas histéricas ou o protagonismo
desses em alguma forma de aprendizado histérico. Voltando seu olhar para as
especificidades do ensino escolar — programas, curriculos, formagdo docente,
etc. —, tal problemdtica pareceria estranha a maioria. Como demonstrado nos
mapeamentos apresentados, mesmo no que se refere ao espago escolar, as pes-
quisas sobre ensino de histdria apenas tangenciavam questoes do cotidiano, ou
do chéo da escola, como hoje se costuma falar.

E nos cursos de graduagdo e pos-graduagdo de Historia? A questdo da
histéria ensinada era tida como objeto de reflexdo para a produgao historio-
grafica brasileira? O contexto politico-social de retorno ao Estado de Direito
no pais influenciou a participacio de diferentes intelectuais e académicos na
reflexdo acerca dos caminhos para a “reconstruc¢do nacional”. Nao foi diferen-
te com os historiadores. Mas, se vale destacar a importancia dessa militancia
profissional, inclusive no repensar acerca da disciplina escolar Historia, por
outro lado, a geragdo de licenciandos e recém-formados nas décadas de 1980
e 1990, na qual me insiro, ndo conseguiu ver mudangas concretas na proposta
tradicional de formagédo bipartite (faculdade de Educacéo e instituto basico)
que estabelecia uma perspectiva hierarquizada entre bacharelado (pesquisa-
dores) e licenciatura (professores) e uma defini¢ao essencialmente tecnicista
como “pedagodgica’ em seus cursos.

Os que optavam pelo bacharelado, apesar da luta pela profissionalizagao
da pesquisa nas Universidades, com a afirmac¢do dos Programas de Pds-gra-
duagdo no pais, ainda recebiam um curso caracterizado por aulas doutorais
e conteudistas com escassas pontes tecidas entre teoria-conteido-método. Ja
os licenciandos, depois de passarem por essa etapa, deixavam para o final dos
quatro anos de curso - fosse por opgdo ou por imposi¢ao da grade curricular
- a frequéncia as disciplinas das faculdades de Educagdo, unico lécus onde
seriam “capacitados” — no sentido técnico do termo - para assumir a fun¢io
de professores do ensino basico.

Embora nédo possa ser tomada como uma posi¢ao generalizada e deixe de
considerar outros fatores intervenientes na constatagdo, vale pontuar a persis-
téncia, ainda nos dias de hoje, do apartamento entre as disciplinas “histéricas”
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e as “pedagogicas’, mesmo na formacao de licenciandos. A manutengao dessa
falsa dicotomia pde em relevo o apagamento, por parte da grade curricular
e, inclusive, pela pratica docente, do carater didatico inerente a produc¢io do
conhecimento historico.

Em artigo do ano passado, Silva entrevista docentes que estavam minis-
trando disciplinas especificas em cursos de Historia de diferentes universida-
des no estado do Rio de Janeiro, e chega a conclusao de que, embora os entre-
vistados apontassem certa preocupagao com o ensino, tal fato nao se traduzia
“em uma agao efetiva e sistematizada em seus cronogramas e programas de
curso”. Essa conclusdo demonstra que a dimensao didética, seja na perspectiva
do comunicar ou do ensinar, nio se estabelecia como uma preocupagio para
os docentes especialistas:

Ela ainda estaria amadurecendo nas praticas de muitos profes-
sores. Existiria uma certa normalizagdo da ndo sistematizagdo
quanto as questdes que envolvem a perspectiva do ensino, ou
seja, a recorréncia dessa fala aponta para um silenciamento que
acaba por dar voz a outras escolhas (SILVA, 2020, p. 107).

\

O mesmo ndo aconteceria, contudo, quanto a “sistematiza¢do em torno dos
objetivos relacionados ao entendimento de como se da a escrita da Historia,
as regras para a produgdo desse conhecimento, seus debates e suas interpreta-
¢oes” (p. 107), afirma a pesquisadora. Nesse quesito, foi identificado, na fala
dos entrevistados, um didlogo entre preocupagdo com sistematizagdo de con-
tetdos curriculares e reflexdo acerca da questdo conceitual e historiografica.

O recorte abaixo na fala de um dos professores entrevistados ajuda a com-
preender a gravidade do ‘silenciamento’ apontado por Silva:

Mas agora se vocé me perguntar [...] como ele vai apresentar isto
para um aluno de 6 anos, de 7 anos, isso ndo é problema meu,
eu vou te falar muito francamente, eu ndo fui treinado para isso.
Como ele vai apresentar [...], eu acho que ele deve até apresentar
quem foi sdo Tomds de Aquino, o que ¢ a ideia de comunida-
de politica etc. e tal e se um garoto de 6, 7 anos tem neuronios
conectados ai é uma questdo técnica, uma questido didatica que
eu ndo estou habilitado para isso. Nao fui treinado para isso (p.
108-109) (grifos meus).

As expressoes grifadas ndo tém a intencao de estabelecer qualquer julga-
mento de valor acerca da fala do docente, apenas ajudam a dar relevo a perma-
néncia da atitude em parcela dos professores universitarios especialistas que,
mesmo sabendo que seus alunos, sdo também licenciandos, e, embora até acei-
tem a importancia da unidade entre ensino e pesquisa, ndo conseguem por em
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pratica essa questdo sequer no planejamento de seus cursos. Um sério proble-
ma, considerando que também sao responsaveis pela formag¢ao de professores.

A fala do docente entrevistado reproduz o senso comum de quem vive o
cotidiano dos cursos na graduagio: a “apresentacao” do conteudo ensinado na
graduagao para “um garoto de 6, 7 anos’, ou seja, a “didatica’, ¢ “uma questao
técnica” para a qual esses docentes ndo se encontram “habilitados”. A atuagao
didatica, com raras e honrosas excegdes, ¢ interpretada como possibilitada por
um conjunto de técnicas que explicam o “como” ensinar, significando simples-
mente transpor conteudos, respondendo aos avangos da pesquisa historiogra-
fica, para o planejamento didético escolar.

Apesar da importancia do debate acerca das propostas curriculares e sua
implementa¢ao no pais, ndo cabe aos objetivos deste artigo ampliar tal dis-
cussdo. O que mais nos interessa na fala do professor entrevistado é conseguir
captar a distncia que ali se percebe entre o avanco da atual discussdo no cam-
po da teoria e da historiografia e o sentimento de incapacidade ou a percepgao
de que a questdo didatica seja simplesmente um procedimento técnico que
transcende o ethos de formagao, como definido por Silva, ou a responsabilida-
de do docente do ensino superior.

Nesse sentido, retornamos o nosso didlogo com textos produzidos no pe-
riodo, agora buscando entender um pouco mais o caminho trilhado entre his-
toriografia e teoria e a discussdo que nos move por aqui, o aprendizado histo-
rico como um produto do mundo, da histéria publica.

Historiografia e ensino-aprendizagem: fim do exilio?

As ultimas décadas do século XX foram marcadas no Brasil pelo pouco
espago de interlocugdo dado nos Departamentos ou em Programas de Pos-
-Graduagdo de Histdria a historiadores que tinham como objeto de estudo o
ensino e suas questdes. Por isso mesmo, a reflexdo do historiador brasileiro
Manoel Luiz Salgado Guimaraes, produzida entre o final dos anos noventa e
a primeira década do século XXI, versando sobre a escrita da histdria e suas
relagdes com a cultura e a memoria, ganha importancia em nossa reflexdo. O
resgate da construgdo desenvolvida por Salgado* de pontes entre a historiogra-
fia e 0 ensino de Historia, como partes de um mesmo processo - o de produgio
do conhecimento histdrico - serd aqui apresentado de forma abreviada, mas
consistente, a partir de quatro escritos publicados em periddicos e coletaneas
da d4rea, entre os anos de 1998 e 2009, momento no Brasil de afirmacio da

4 Vamos nos utilizar do sobrenome com o qual nos acostumamos a chama-lo, embora nas referéncias
Guimarées seja o citado.
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identidade do campo Ensino de Historia, assim como da utilizagdo da no-
¢do de cultura histérica em estudos de carater historiografico, levando a algu-
mas reflexdes e praticas que mais tarde vao ser chamadas de Historia Publica
(SANCHEZ, 2009).

Os objetos de investigagdo privilegiados por Manoel Salgado sempre cir-
cularam em torno da escrita da Histdria, ou, como ele mesmo compreendia, a
historiografia como reflexdo sobre a constitui¢io do conhecimento histérico.
Nesse sentido, os textos selecionados tém como eixo a relagdo entre a memdoria
e esse conhecimento como produtor de sentidos. Interessam-nos tais textos
pois, em um contexto de discursos anticientificos e de crise de credibilida-
de da Histdria, as matrizes tedricas utilizadas pelo historiador levaram-no a
examinar cada vez mais profundamente a relagdo entre a historia escrita e a
histdria ensinada “como formas de configuracao de sentido e de usos do pas-
sado” (OLIVEIRA, 1988, p. 130). No tltimo texto selecionado, Salgado che-
ga a afirmar que “repensar a historia e seu ensino pode nos ajudar a refazer
nossa humanidade esgargada, tornando o passado ndo o lugar seguro para as
respostas que nos angustiam, mas a fonte [...] para a nossa a¢gao no mundo”
(GUIMARAES 2009, p. 50).

Em “Repensando os dominios de Clio: as angustias e ansiedades de uma
disciplina” (1998), Salgado enxerga, de forma otimista, as possibilidades insta-
ladas pela estranha crise da Histdria naquele final do milénio, a0 mesmo tem-
po em que se verificava uma ampliagdo das demandas publicas por explicagoes
histdricas. O historiador brasileiro propoe que se enxergasse uma “dimensao
otimista” nessa crise, porquanto ela oportunizava “novas possibilidades do
‘fazer historico’ como forma, também, de conseguirmos inventar um mundo
melhor” (p. 6). Como veremos, essas novas possibilidades serdo sistematizadas
por Salgado nos outros textos selecionados: um olhar mais atento a cultura
histdrica por parte dos historiadores profissionais.

A partir dessa questdo, que permeia uma preocupag¢do com o que poderia
ser definido como o sentido social da disciplina, Salgado dialoga com dife-
rentes escolas tedricas (francesa, alema, norte-americana) numa tentativa um
pouco de historiar as mudangas no significado de escrita da histéria, mas,
principalmente, tecendo uma clara posi¢ao quanto a necessidade dessa escrita
ser olhada “como atividade que, para além de seus compromissos com a pro-
dugdo de um conhecimento objetivo, produz imagens, valores e significados
a respeito do passado capazes de produzir orienta¢ao para os homens no seu
presente e futuro” (p. 20).

Interessa-nos como nesse texto, de forma original no Brasil, Salgado re-
verbera iniciativas da teoria da Historia que ja buscavam relacionar produ-
¢do do conhecimento historico as formas como este é tornado publico, di-
vulgado, inclusive diria, ensinado. Por isso mesmo, embora sem citar ainda
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diretamente o ensino de historia, talvez este seja um dos primeiros textos em
que um historiador brasileiro abre portas para a reflexdo sobre a dimensao
da comunicagdo/divulga¢ao do conhecimento como uma questdo também
do campo historiografico.

Ja no texto “Usos da Histodria: Refletindo sobre identidade e sentido” (2000),
Manoel Salgado aprofunda a discussdo acerca dos usos da histdria, principal-
mente os politicos, os que forjam identidades se utilizando de um passado
naturalizado pelos anseios do presente e prontos a dominar as possibilidades
de futuro. Nele, o historiador aproxima-se ainda mais de uma reflexdo acerca
da dimensao pedagdgica da produgdo historiografica quando passa a discutir
anocdo de “memoria cultural” (Kulturelles Geddchtniss)*.

Ora, essa no¢ao desdobrou-se anos depois em outra fundamental para a
relagdo que buscamos estabelecer entre ensino de histdria e historia publica,
qual seja, a de cultura histdrica. A nogdo, como analisa Oliveira (2013), passa
a se apresentar “como eixo crucial para os estudos de historiografia tal como
os concebia Manoel Salgado” (p. 139). E a partir desse conceito que o histo-
riador vincula escrita da histéria a memdria e aos usos do passado, caminho
no qual ele vai incluir as formas de ensinar e aprender historia, certamente
influenciado pela discussao da escola tedrica alema, principalmente pelos
Assmann e por Riisen.

Fica demonstrado, portanto, ser a partir dessa chave que nosso autor apro-
xima historiografia e ensino de histéria, estabelecendo ponderagdes funda-
mentais para uma determinada concep¢ao epistemoldgica deste tltimo cam-
po. Ainda na conclusdo de “Usos da Histéria.., ele antecipa um “balanco
provisorio” do papel da escrita e do ensino da histoéria diante das questdes que
se apresentam aos homens contemporéneos:

Qual o sentido, nos tempos que correm do exercicio deste oficio,
tdo recente em termos disciplinares, mas tdo antigo como género
de escrita, E, sobretudo, como pensa-lo, hoje, como pratica pe-
dagdgica escolar e universitaria? Como podem os historiadores
efetivamente contribuir para um didlogo com as outras areas de
conhecimento que tem a experiéncia humana como foco central
de suas reflexoes? (p. 36).

As respostas de Salgado sao apresentadas em “O presente do passado: as
artes de Clio em tempos de memoria” (2007). Neste texto, tanto a escrita aca-
démica de histéria como seu ensino aparecem como produgdes de passado

5  Cunhada por Jan e Aleida Assmann, “memoria cultural” define um tipo de memoria que se refere a
lembrangas “objetivadas e institucionalizadas, que podem ser armazenadas, repassadas e reincorpora-
das ao longo das geragoes” (DOURADO, 2013, s/p).
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articuladas obrigatoriamente as “nog¢des de cultura histérica, memoria e usos
do passado” (OLIVEIRA, 2013, p. 140). A compreensao de que existe, portan-
to, uma dimensao de orientagao (didatica) intrinseca a escrita historiografica
recoloca o aprendizado como um dos objetos de investigacao da ciéncia histo-
rica. Tal fato impele esse tipo de estudo a perscrutar produgdes narrativas de
passado nao organizadas a partir da metddica historiografica.

Essa é a chave de compreensio que aproxima a reflexdo de Manoel Sal-
gado aqui delineada com os objetivos do presente capitulo. Se é do oficio do
historiador também refletir sobre as formas de se ensinar e aprender historia,
entendendo-as, assim como a escrita historiografica, como partes da cultura
histérica, torna-se necessario rever os paradigmas que até entdo configuravam
as relagoes entre Educagdo e Histdria. Foi seguindo este caminho que os teori-
cos da Histéria aqui discutidos propuseram uma ressignificagdo da disciplina
Didatica da Historia.

E importante recordar que essa redefini¢io dos estudos did4tico-histdricos
deve ser vista como uma das resultantes no ambiente académico e escolar de
transformagdes profundas na ordem social e politica ocorrida entre as déca-
das de 1960-80 em diversas partes do mundo. Essas transformagdes puseram
(poem até hoje) em disputa narrativas e sentidos para nogdes como cidadania,
pertencimento e direitos, dentre outras. Como parte daquilo que investiga, a
Historia e o seu ensino foram impelidos a refletirem acerca desses contextos.

Essas demandas, assumidas e traduzidas nas universidades e
escolas, promovem o desenvolvimento da autoconsciéncia do
campo do ensino de Histéria, assim como a tematiza¢do da ana-
lise critica de suas origens, métodos, funcdes, relagdes com pro-
cessos de identificacdo social, nacional, politica, cidada, relagoes
com o conhecimento cientifico e com as disputas sociais para
destacar ou esquecer memorias, personagens e grupos (CERRI,
2017, p. 15).

O ultimo artigo® de Manoel Salgado que selecionamos, “Escrita da his-
toria e ensino da histéria: tensdes e paradoxos” (2009), ja surge em um mo-
mento no qual o campo do ensino de histéria se encontra consolidado, e essa
situagdo foi reconhecida pelo autor. De forma mais clara que nos anteriores,
ele lembra ao profissional de Historia que deve pensar a sua agdo como inte-
grada a cultura historica.

6  As conferéncias e comunicagdes apresentadas no I Semindrio Ensino de Histéria: Memoria e Histo-
riografia, na Universidade Federal Fluminense (UFF) fizeram parte de livro coletivo organizado por
Helenice Rocha, Marcelo Magalhaes e Rebeca Gontijo: “A escrita da histdria escolar: memdria e histo-
riografia” (2009).
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Aproximando-se do que mais tarde iria se chamar histéria publica, Salgado
se preocupa em explicitar que sua reflexdo nao se dirigia apenas aos “profissio-
nais especializados em construir narrativas do passado’, mas serviria, sobre-
tudo, aos cidadaos “para os quais pensar e escrever acerca do passado implica
discutir as demandas por orienta¢do implicitas nessa tarefa de reflexdo siste-
matica e critica acerca do passado” (p. 36).

Portanto, sem afirmar que os dois campos - teoria e ensino — tivessem a
mesma natureza, Salgado apressa-se por lembrar que afirmar suas diferencas
ndo implica em hierarquiza-los, e que “pensa-los como campos autonomiza-
dos” traria “enormes prejuizos para a histéria como campo disciplinar e de
conhecimento (p. 37). De outra forma, articula-los, diz, respeitando suas espe-
cificidades, permitiria “pensar uma teoria da histéria [como] parte indissocia-
vel da prépria pesquisa e da reflexdo em torno do ensino da histoéria” (p. 39).
Para o autor, para além da preocupagdo com os procedimentos metodolégicos
da investigacao historica, é tarefa dos “historiadores de oficio” considerar as
demandas sociais por histdria, “tomem elas as mais diferentes formas que as
demandas por orienta¢ao no presente sejam capazes de formular (como de-
manda) para o conhecimento histérico” (p. 39).

O caminho trilhado por Salgado na selecdo de textos aqui analisados apre-
senta entrecruzamentos com os propositos deste capitulo. Primeiro, o resgate
do sentido didético - de orientagdo — para o conhecimento histdrico ou o sen-
tido social da atividade historiografica. Em segundo lugar, o reconhecimento
da poténcia do conceito de cultura histdrica na reflexdo acerca dos usos publi-
cos do passado. Por fim, esse reconhecimento o aproxima da forma como defi-
nimos a disciplina Didética da Historia, fornecendo elementos para relacionar
ensino de histdria e historia publica.

Didatica da Historia: o foco é a aprendizagem

Em texto cldssico editado na Alemanha, no final dos anos 1980, o fildso-
fo e tedrico da histdria Jorn Riisen arrola as alteragdes de significado para o
campo da didatica da historia em seu pais e, conversando com as mudancas
ocorridas tanto na area da Educagéo (principalmente sobre curriculos) como
da Histéria (usos na vida pratica) nos anos 1960/70, explicita o caminho que
essa disciplina tomou para deixar de ser uma “auxiliar” da didatica geral, ou
apenas uma “disciplina pedagogica’, e passar a participar de um momento de
“autorreflexdo historica” (Historik): “A didatica da historia juntou os assuntos
orientados pela pratica sobre ensino e aprendizagem em sala de aula com uma
percepgao tedrica dos processos e fungdes da consciéncia historica em geral”
(RUSEN, 2010, p. 32).
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Portanto, ampliando o escopo do que seria uma reflexao didatico-histdri-
ca, Riisen” antevé no texto uma mudanga de énfase do campo na Alemanha,
mesmo que, ainda naquele momento, pouco definida: do aprendizado num
sentido mais restrito, leia-se escolar, para aquele que acontece no cotidiano,
na vida publica, incluindo a escola e a academia. Ou melhor, “a didatica da
histéria analisa agora todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento
histdrico na vida cotidiana, pratica” (p. 32).

Buscando construir um arcabougo disciplinar para essa amplia¢ao de sig-
nificado, o historiador aleméo considera que o objeto de pesquisa da ‘nova
disciplina’ nao seria a consciéncia histérica, como outros companheiros seus
afirmavam. Para Risen, apesar da importincia dessa nogdo para toda a refle-
xdo que desenvolve, a extensdo e a complexidade da nogdo ndo permitiriam
uma distin¢cao em relagdo a outras disciplinas correlatas, “como a epistemolo-
gia, sociologia do conhecimento, pedagogia e psicologia”. Sendo assim, propde
que o foco seja o estudo de “uma das dimensdes e manifestagdes da conscién-
cia historica” - o aprendizado histdrico (2010, p. 39). Afinal de contas, diz,
consciéncia histdrica ¢, em ultima instancia, uma das interrogagoes do ato de
ensinar historia.

Aprendizado histérico é por ele entendido como “um processo mental de
construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo” (RUSEN, 1994, apud
RUSEN, 2010, p. 43). Um estudo didético-histérico, portanto, entrelaga cons-
ciéncia historica e aprendizado histdrico partindo deste, ou seja, das ideias his-
toricas desenvolvidas pelos sujeitos em sua agdo no mundo. Essas ideias, co-
municadas pela narrativa historica, dariam concretude a consciéncia histérica
do sujeito. E claro que, como aprender ¢é algo dinAmico, com possibilidades
de mudanga a partir de experiéncias incorporadas a reflexdo intersubjetiva, a
consciéncia historica também nao é imutével, fixa.

Se tal ponderacao foi transposta para a educag¢ao escolar, verifica-se que
o binémio ensino-aprendizagem, tdo discutido no campo do ensino de his-
toria, é colocado de ponta cabeca. O olhar do didata da histéria ou do pro-
fessor se volta em primeiro lugar para “conhecer” as ideias histdricas apren-
didas pelos sujeitos aprendizes, ideias que se constituem pela experiéncia
vivida ou comunicada por diferentes instincias de sociabilidade. E a partir
dessas ideias e da forma como elas se articulam como narrativa, enunciando
caminhos para a orientacdo no tempo e, consequentemente, para a formacio
de identidades, que podem ser estabelecidas propostas eficientes e eficazes
para ensinar historia.

Ora, na escola, esse processo necessariamente passa pelo dialogo ou embate
entre narrativas histéricas constituidas racional e cientificamente (a académi-

7  Essareflexdo também aparece costurada de forma semelhante em BERGMANN (1990).
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ca e a escolar, por exemplo), e outras nem tanto. Eis o exercicio que pode es-
timular a pratica docente no ensino escolar a constituir-se como um exercicio
de histéria publica. O professor tera que buscar reunir de forma critica e trans-
formadora o aprendizado da ‘vida pratica’ com o raciocinio histdrico-racional,
orientado pela sua formacao profissional, visando oportunizar mais complexi-
dade a consciéncia histérica de seus alunos.

Quem tem medo da consciéncia historica?

Algumas conclusdes podem ser depreendidas a partir do exposto. Primei-
ro, consciéncia histérica nao ¢ algo dado a alguém especial ao nascer ou em
algum momento de sua vida, ndo exige dessa pessoa algum tipo especial de
conhecimento, moral ou ética. Ao contrario, é algo inato, ou seja, que nos de-
fine como humanos - seres que se pensam a si e aos outros no tempo a fim
de estabelecer identidades. Por outro lado, como essa consciéncia histdrica é
engendrada pelo aprendizado, ndo é estatica, ela pode ser “modificada’, “trans-
formada” na dependéncia das experiéncias acumuladas pelo individuo em sua
vida. E, intrinsecamente, um processo caracterizado pela subjetividade, mas
também pela intersubjetividade. Nesse sentido, é algo que se da internamente
a partir das experiéncias vividas, mas, em uma relacdo necessariamente inter-
subjetiva, a partir do conhecimento produzido e divulgado em sociedade.

Consequentemente, na perspectiva ruseniana, nao se aprende historia ape-
nas pela recepgao de contetidos, de forma cognitiva. Esse tipo de recepgao pode
ndo se constituir como “fonte para novas questdes e uma vontade direciona-
da a novas experiéncias’, e assim, ndo ativaria a subjetividade do aprendiz. O
aprendizado s6 acontece quando as informagoes recebidas sio internalizadas,
passam a fazer parte do sujeito que aprende, de sua reflexdo acerca do mundo.

O estimulo e a for¢a pulsional do aprendizado histérico en-
contram-se nas necessidades de orientacio dos individuos [...]
pode ser posto em andamento, portanto, somente a partir de
experiéncias de agdes relevantes do presente. Estas caréncias de
orientagdo sao transformadas entdo em perspectivas (questiona-
doras) com respeito ao passado, que apreendem o potencial ex-
periencial da memoria histérica. [...] Somente quando a histéria
deixar de ser aprendida como a mera absor¢do de um bloco de
conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboragido de
respostas a perguntas que se facam ao acervo de conhecimentos
acumulados, é que podera ela ser apropriada produtivamente
pelo aprendizado e se tornar fator de determinacéo cultural da
vida pratica humana (RUSEN, 2010, p. 44).
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Por outro lado, a aprendizagem histérica ndo pode se tornar refém dos
interesses subjetivos de quem aprende para ser significativa. Caso esse su-
jeito ndo se permita, de forma critica, a dialogar com outras subjetividades
e com o conhecimento histérico humano acumulado, a “experiéncia e o co-
nhecimento histérico ndo resistiriam aos poderes da projecao dos desejos,
esperancas e medos dos sujeitos” (RUSEN, 2010, p. 90-91) e nio haveria
aprendizado significativo.

Dessa maneira, um aprendizado significativo é aquele pelo qual se consegue
adquirir uma competéncia cognitiva, que permite ao aprendiz interpretar o
“passado humano como histéria”, mas também, aquele no qual se distinguem:

a competéncia estética, a qualidade e a particularidade do passa-
do em sua singularidade e diversidade de circunstancias presen-
tes, e a competéncia pratica de empregar conhecimento histérico
na andlise, no julgamento e no tratamento dos problemas do pre-
sente (RUSEN, 2010, p. 44-45).

Vemos que, na perspectiva didatico-histdrica, ndo existe aprendizado his-
torico de fato se nao houver “uma articulagdo pratica e operante da conscién-
cia historica na vida de uma determinada sociedade” (RUSEN, 1994 apud
SCHMIDT, 2014, p. 32), ou seja, se ndo se considerar a cultura histérica como
uma das dimensdes estruturantes dessa mesma consciéncia histérica. E im-
portante ressaltar que Riisen entende cultura como “aquilo que faz sentido
na vida humana - as for¢as que geram o sentido da mente humana” (2012, p.
282). E como a produgéo de sentido esta presente em todas as esferas da vida,
a cultura nao é algo contingente ou dependente de sentidos dados por alguma
outra estrutura (RUSEN, 2014).

E essa méxima circular que orienta a organizagio de matriz disciplinar
de Riisen, artefato conceitual por meio do qual ele representa as complexas
relagoes existentes entre conhecimento histérico (ciéncia) e vida pratica. O
percurso desenhado pela matriz conecta as necessidades de orientagdo dos
homens na ‘vida prética’ as teorias produzidas pela ciéncia histdrica (escrita
da histéria), que tém a funcao de retornar a vida pratica por meio das formas
com as quais o conhecimento histérico-cientifico é comunicado, passando a
fazer sentido no ‘mundo real’ Fazer sentido significa responder, de forma criti-
co-racional, aquela necessidade inicial de orientagdo na esfera da vida pratica.

Ora, o0 ensino escolar de histdria, entendido como uma pratica de histdria
publica, localizar-se-ia nessa matriz exatamente no momento em que a Histo-
ria deve retornar a esfera da vida prética respondendo as suas demandas por
orientagdo. Esse percurso exigiria uma mudanga estrutural de substancia do
conhecimento produzido na esfera cientifica na medida em que, para atraves-
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sar a fronteira entre as duas esferas e continuar com capacidade de produzir
aprendizado significativo, precisaria constituir-se como histérico, e nio ape-
nas historiografico. Estabelecer-se nesse ‘entrelugar’ significa garantir a capa-
cidade transformadora do aprendizado escolar, “entre a metddica da ciéncia
histdrica e o didlogo critico no tocante aos sentidos de orientagao de narrativas
histdricas produzidas pela cultura histérica” (WANDERLEY, 2020, p. 125).

Aprendizagem histdrica escolar: entre o historico e o
historiografico

Ja vimos que, para a Didatica da Historia, aprendizado histérico nao ocorre
apenas nos ambientes escolares, mas na vida, em todas as instancias da socie-
dade produtoras de sentido para o passado. Portanto, a produ¢do de conhe-
cimento historico ndo esta delimitada aos tradicionais espacos, universidade
e escola: “constitui-se desde diversas formas, conteudos, fung¢des e focos de
enuncia¢do” (CERRI, 2017, p. 19), que estdo nas ruas, no mundo.

Com certeza, o movimento de pensar a educagdo histdrica a partir da re-
flexdo acerca das ideias historicas dos sujeitos em situagdo escolar — alunos
e professores — representa olhar a eterna ‘crise do ensino de histdria’ sob um
novo prisma que pode dar maior complexidade as reflexdes sobre a questio.
Sem negar a especificidade da cultura histérica escolar, percebe-a como parte
de questdes mais complexas, mergulhadas na cultura historica e, assim, exigin-
do a utiliza¢do de ferramentas exploratdrias multiplas:

compreender o modo como os sujeitos em situagdo escolar pen-
sam historicamente pode nos ajudar a elaborar teoricamente as
condi¢bes e os fundamentos do ensino de histéria. Por outro
lado, tal compreensio das ideias historicas de alunos e profes-
sores nos parece uma pré-condicdo para o desenvolvimento de
propostas normativas da didatica da histéria no ensino escolar
da histéria (SADD], 2012, p. 217).

O que nao se pode esquecer, mais uma vez, ¢ que a virada de eixo no bind-
mio ‘ensino-aprendizagem’ no Brasil deve ser compreendida também como
parte de uma luta por participacio efetiva dos profissionais de educacéo, nas
lutas por ampliagdo de direitos como cidadaos e pela consolidagao democra-
tica no pais. Cerri nos lembra que, no contexto politico e social do final do
século XX, havia no pais uma crise de um sistema politico que havia tentado
encarnar a nagao.

Desnudar a faléncia desse modelo de solidariedade e cidadania demons-
trou a “historicidade e subjetividade dos discursos, curriculos e programas
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estatais” (CERRI, 2017, p. 16), uma situagdo que gerou “subprodutos” no cam-
po do ensino, apontando como insuficientes as discussdes por mudangas de
métodos ou programaticas. Ou seja, ndo bastava mais permanecer na luta em
ambientes circunscritos aos ‘iniciados nas questdes do ensino. Diante de um
objetivo maior — demandas sociais e politicas por democracia -, das criticas
quanto ao sentido social da produ¢ao do conhecimento histérico e, claro, do
seu ensino, alavancaram interrogagdes acerca da “multidimensionalidade do
processo de aprendizagem” (CERRI, 2017), ou seja, suas diferentes fontes.

O desafio de redemocratizar também a cultura e a educagio leva
a um amplo processo reflexivo quanto aos contetidos e métodos,
mas também as origens, finalidades, objetivos, interfaces sociais,
varidveis regionais e culturais, aspectos politicos e sociolégicos
envolvidos no ensino da Histdria escolar. Percebe-se que, para
além do escolar, o ensino e a aprendizagem nio escolares sao
fatores decisivos (p. 17).

Partir da multidimensionalidade do processo de aprendizagem historica,
mergulhando as reflexdes na cultura historica, exige uma imersao na metéodica
da ciéncia histdérica, mas nao necessariamente produzir trabalhos historiogra-
ficos. Como diz Cerri (2017), hd uma necessidade de se diferenciar as nogoes
do que seja histdrico e do historiografico:

Toda narrativa, verbal ou imagética, prolixa ou abreviada, nome
ou texto que estabelece sentidos para o tempo e a identidade de
individuos e grupos é reconhecida como a histéria em sentido
amplo. O entendimento de seus contextos de produgio, distribui-
¢do e consumo, convergéncia e confrontos, é condi¢do para de-
cifrar a aprendizagem histérica escolar e extraescolar, entendida
como fendmeno significativamente auténomo do ensino (p. 23).

Diferenciar histérico e historiografico ¢ importante para se compreender
a especificidade da pesquisa didatico-historica. Em entrevista a Rafael Saddi,
em 2014, Cerri ja apontava a ineficdcia do ponto de vista tradicional que reduz
conhecimento histdrico a produgao historiografica, desconhecendo a capaci-
dade produtora de sentido histdrico de narrativas produzidas em diferentes
espacos de socializagdo para além dos académicos. Esse posicionamento, diz
ele, dificulta “o didlogo ndo apenas com a teoria e a didatica da histéria, mas
com todas as outras instdncias ndo académicas ou para-académicas em que a
historia é refletida e escrita” (p. 382-383).

Assim, empurrados pela necessidade de conhecer a fundo essa multidi-
mensionalidade, os estudos didatico-histdricos ndo podem se ater apenas as
ferramentas da pesquisa historiografica, ou mesmo pedagdgica, até quando
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restritos ao universo da educagéo escolar. Devem introduzir-se em um hibri-
dismo teérico-metodolégico que, respeitando a racionalidade histdrico-cien-
tifica, seu objetivo final dé conta da complexidade que caracteriza os estudos
sobre aprendizagem:

Para a didatica da historia, ndo faz sentido uma separagio es-
trita entre o que se ensina e se aprende na escola ou fora dela,
[...]. O escolar e o extraescolar, o cientifico e o extra cientifico
estdo numa intera¢do muito mais dindmica do que admitimos,
e a compreensdo dos processos educativos mais amplos estd nas
conexdes entre esses ambitos (CERRI, 2014, p. 376).

Fica realcado, portanto, o sentido publico, leia-se de interven¢ao social e
politica, que essa mudanga de eixo imprime a praxis da educagio escolar, prin-
cipalmente por conta da utilizacdo da nogao de consciéncia histérica como
antes definida.

Mas, pensar a aprendizagem histdrica a partir da consciéncia histérica nos
leva a ponderar nio apenas sua multidimensionalidade, mas também sua “con-
troversidade” (diferentes representagdes) e sua “pluralidade” (diferentes men-
sagens) (BORRIES, 2018). A nosso ver, atentar para esses aspectos possibilita a
educagio escolar uma atitude de histéria publica, uma vez que denuncia a im-
possibilidade de um relativismo neutralizante como ponto de partida para a edu-
cagdo histdrica, na forma como vem sendo proposto por grupos conservadores.

Borries (2018) é outro tedrico que examina essa questdo, oferecendo ele-
mentos para pensarmos a hipdtese que estamos apresentando. Ele identifica
vantagens na utilizacdo da nogao de consciéncia histdrica na reflexdo dida-
tico-histdrica, apesar da complexidade e dificuldade quanto ao consenso na
defini¢do do conceito. Propde que, para fugir da disputa com outras areas que
impde a necessidade de impor um significado, o ensino de histéria utilize trés
outros conceitos que, de todo modo, configuram as dimensdes da consciéncia
histdrica. Sao eles: cultura histérica, com a qual ja trabalhamos aqui; identida-
de; e competéncia historicas (p. 18-20).

Construindo a relagdo necessaria entre essas dimensoes, afirma Borries,
primeiramente se corrobora a posi¢ao ja discutida nesse capitulo sobre a im-
produtividade de separar a ciéncia historica de seu ensino, haja vista o fato de
ambos os processos fazerem parte da cultura histérica e, como tal, participa-
rem de um contexto em que se incluem “questdes de poder (politica da histo-
ria) e questdes de economia (‘comercializagio de historia’)” (p. 20). Ou seja, ele
nos lembra, assim como Salgado o fez, que tanto a produgao do conhecimento
histérico quanto o seu ensino ndo estao isentos das necessidades e leituras
postas no mundo no qual se inserem.
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Em segundo lugar, considerar a “controversidade” do aprendizado histdri-
co significa nao poder negar a forga que o pertencimento a grupos ou coletivos
identitdrios tem na produg¢ao de sentido, portanto, na formacédo da consciéncia
histérica. “Posigdes politicas, morais e econdmicas mostram-se decididamente
como historicamente influenciadas e como influenciadoras da compreensio
da histdria” (p. 20). Reforcando a critica de Cerri quanto a necessidade de se
romper um “cinico relativismo” na educagéo historica (2014), Borries lembra
que, ocorrendo a aprendizagem histdrica em diferentes instancias e contextos,
tal fato certamente provoca “debates histérico-culturais” E o que denomina
“historia em litigio™:

Os que ali atuam ndo podem estar sem os seus proprios pontos
de vista, interesses e objetivos. Assim, a cultura histérica sempre
tem um lado politico e econémico. Ai ndo existe — também para
cientistas e professores (as) - inocéncia ou neutralidade, mas,

sim limites para o engajamento partidario (p. 27).

Por fim, quando fala em competéncia histérica, ou “capacidade intelectual e
mental de lidar com a histéria’, ndo se faz referéncia apenas a processos cogni-
tivos. Como dito, o aprendizado historico é plural e, para desenvolver a compe-
téncia historica de seus alunos, o professor deve estar atento para o fato de que:

a histdria sempre tem a ver também com motiva¢do e emogaio,
estética (prazer na formatacdo) e moral (aplicacdo de pardmetros
éticos). Sobretudo nio é possivel separa-la nitidamente de ima-
ginagdo e fantasia, e ela ¢ influenciada também por tendéncias
instintivas inconscientes (projecdo, transferéncia, deslocamento,
compulsio a repeti¢do). Quem sabe disso e leva isso em conside-
racdo (‘cultivo das emogdes’ e ‘partidarismo civilizador’), adqui-
re — espera-se — um nivel mais elevado de competéncias (p. 20).

Demonstrada a relagio existente entre competéncia historica constituida na
aprendizagem histdrica escolar e a dentincia da impossibilidade de um ensino
que permita a enunciacao de valores e principios naturalizados ou negacionistas,
insustentaveis diante das evidéncias historicas, da garantia de espago para as di-
ferentes representagdes identitarias e para a reflexdo critica acerca delas, hd que
se tomar cuidado para néo se esperar que a atitude publica da intervencao dida-
tico-histdrica na sala de aula, buscando uma aprendizagem significativa, resulte
sempre em completo sucesso no desvelamento e supera¢io de formas néo dese-
javeis de identidade. Como diz Cerri, o fato de que na escola possamos aprender
a “reconstruir as condigdes histdricas da opressao’, por exemplo, nao garante
que o aprendiz va se engajar na superagao dessas condigdes: “conscientizar nao
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é transferir sua consciéncia para o aprendiz, mas dialogar com a consciéncia que
ele ja tem, em beneficio matuo” (CERRI, 2014, p. 390).

Voltando as coisas do mundo para aprender

Toda essa complexidade de questdes que entrecruzam textos/autores aqui
visitados surgiu de discussdes desenvolvidas no curso Diddtica da Historia:
Trajetorias, desafios e perspectivas, oferecido pelo ProfHistéria/UER], no se-
gundo semestre de 2020 e por mim ministrado. Em pleno contexto pandémi-
co, 23 professores de diversas regides do pais se reuniam virtualmente, uma
vez por semana, vencendo a angustia, o cansago com suas proprias aulas re-
motas e as incertezas que, infelizmente, ainda nos abatem, para discutir sobre
sua praxis, dialogando com seus pares académicos.

O recorte didatico-historico sobre aprendizado foi o que mais motivou as
reflexdes e repercutiu nos trabalhos finais apresentados. Dai a escolha para
esse capitulo. Ndo poderia ser diferente. E importante que nés, pesquisadores
do campo do Ensino de Histdria, nos curvemos em admitir que a recorréncia
da questdo entre nossos alunos/professores exige que ampliemos os estudos
sobre o assunto, visitando os delineamentos teéricos e metodolégicos que tém
sido apresentados, entendendo como repercutem as recorrentes questoes que
o chdo da escola tem levantado: Como fazer com que meus alunos compreen-
dam qual o sentido da histdria ensinada? Como disputar espagos na producao
de significado para histéria com as midias digitais? Como reagir ao niilismo
sobre a utilidade do que se aprende na escola para o dia a dia de meus alunos?

Para mim, a maior aten¢do dedicada pelos mestrandos/professores as dis-
cussdes sobre cultura historica, a influéncia de aprendizados outros na acep-
¢do por parte de seus alunos do que é ensinado na escola e, principalmen-
te, a busca por ressignificar competéncia histdrica é bastante sintomatica de
que abordagens e recortes que se repetem no Campo, apesar de importantes e
bem-intencionados, ndo vém resultando em aprendizado significativo no es-
pago escolar como se propdem. Sei que as variaveis sdo muitas e diversas, mas
o momento exige que se aposte no fortalecimento das pontes entre os sentidos

da escola e os sentidos das coisas do mundo.
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Ditadura, comportamento e vida
cotidiana no Brasil: possibilidades
para o ensino de Histdria em
tempos de negacionismo

Ana Rita Fonteles Duarte

O vendedor de softwares de 23 anos, Moisés, foi uma das cerca de mil pes-
soas que atenderam, naquela tarde de sabado, 22 de marco de 2014!, ao con-
vite feito em pagina do Facebook, para se fazer presente a Praca da Republica,
no Centro de Sao Paulo. Os convocados teriam como tarefa participar de uma
reedicdo da Marcha da Familia, com Deus pela Liberdade, realizada cerca de
50 anos antes, em varios estados do Brasil contra o governo do presidente Joao
Goulart e uma suposta ameaga comunista, da qual ele seria um dos lideres.

Como se sabe, Jango foi deposto por golpe militar concretizado em 01 de
abril de 1964. Os militares golpistas e civis que os apoiaram assumiram o po-
der e construiram uma ditadura que durou 21 anos e foi responsavel por ex-
purgos, exilios, banimentos, censura, torturas e morte de opositores. Na linha
de frente de resisténcia ao golpe e suas politicas de repressdo, estiveram estu-
dantes, operdrios, artistas que, com cangdes de protesto, animaram passeatas e
embalaram sonhos de que as arbitrariedades ndo tornassem a se repetir apos o
processo de abertura e reconstrucdo democraticas.

Essa narrativa estd presente em boa parte da memorialistica, considerada
hegemonica, produzida sobre a ditadura pds-1964 em livros, revistas, filmes,
novelas, séries, pecas de teatro, mas também na construc¢éo da narrativa histo-
rica ensinada em escolas publicas e privadas por todo o Pais, nos seminarios
académicos, tendo ajudado a confirmar a ideia de que o entendimento sobre
o periodo estava mais ou menos consolidado na sociedade brasileira. Era um
equivoco no qual, inclusive, muitos historiadores apostaram.

Moisés e outros tantos brasileiros reunidos naquele ato em marco, as vés-
peras do aniversario de 50 anos do Golpe, mostraram que havia outras com-
preensoes sobre o regime militar e que estes eram capazes de despertar afetos

1 Nova versdo da Marcha da Familia percorre ruas do Centro de SP. G1, publicado em 22/03/2014.
Disponivel em: http://gl.globo.com/sao-paulo/noticia/2014/03/manifestantes-se-reunem-para-nova-
-versao-da-marcha-da-familia-em-sp.html. Acesso em: 14 jan. 2021.
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e fazer sonhar com um futuro carregado de passado, ainda que idealizado ou
distorcido. Para ele, segundo a reportagem do G1, o que estava reivindicando
ndo era uma ditadura militar, mas “uma revolu¢do em defesa de Deus, da pa-
tria e da familia”. Para o jovem militante, auto identificado como conservador,
“ninguém pediu o Exército em 64. Na época teve uma intervengao licita. A
revolugao foi gloriosa’, afirmou.

O discurso de Moisés reverbera em praca publica falas, até entdo, restritas a
almocos nos circulos militares ou em sites pouco conhecidos, em que oficiais
da reserva desafiavam, durante os anos 1990 e inicio dos anos 2000, os governos
civis pds-redemocratiza¢do, exaltando o movimento ‘revolucionario. A novida-
de diz respeito ndo s6 a defesa do periodo, mas a paulatina incorporagao de nova
intervencao militar como reivindicagao politica, por setores das classes médias,
como saida para a crise politica e econdmica brasileira, tornando-se esses gestos
mais visiveis, especialmente, apds as manifestagdes de junho de 2013.

Ao final de 2014, quando as reedigdes das marchas eram realizadas, o go-
verno de Dilma Rousseff corroborava o relatério produzido pela Comissao
Nacional da Verdade (CNV), que se propds a apurar, mas nio a punir, res-
ponsaveis pelos crimes da ditadura. Mesmo esmaecido pela cobertura sobre
escandalos de corrupg¢do no governo petista, o documento aprofundava cir-
cunstancias da repressdo, fazendo 29 recomendagdes, dentre as quais: o re-
conhecimento de culpa pelas For¢as Armadas, a investigacao e puni¢do dos
culpados, a proibi¢do das comemoragdes do Golpe de 1964, a modificagido
dos curriculos das academias militares e policiais, com enfoque sobre a de-
mocracia e direitos humanos, além da criagdo de mecanismos de prevencio e
combate a tortura®. O relatério desagradou os militares, que tentaram impedir
sua divulgagao na justiga. Perderam, mas a narrativa sobre a ditadura ja havia
se tornado alvo de disputas entre direitas e esquerdas.

Pereira (2015, p. 864) afirma que, desde 1964, houve diversas batalhas de
memdria em torno do Golpe e, posteriormente, sobre a ditadura militar bra-
sileira, mas que estas entraram em laténcia até emergirem novamente a partir,
especialmente, de 2012, mais visivelmente em embates na internet. Essa reapa-
ri¢ao na forma de revisionismo ou negagédo da ditadura e seus desdobramentos
teria sido alimentada pela impunidade relacionada a nossa nao revogada Lei
da Anistia, que equiparou crimes cometidos pelo Estado aqueles protagoni-
zados por militantes de esquerda, a auséncia de arrependimento, remorso ou
culpa, tanto por parte dos responsaveis diretos e indiretos pelas torturas, desa-
pari¢des e mortes, quanto de seus apoiadores daqueles tempos e de agora. Essa
negacdo do periodo ditatorial ndo se daria em termos freudianos, de forma
inconsciente, mas ocorreria de forma linguistica, publica e ideoldgica.

2 Comissdo da Verdade: Conheca as 29 recomendag¢des do relatério. BBC News, publicado em 10 dez.
2014. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/12/141210_recomendacoes_
comissao_lk. Acesso em: 14 jan. 2021.
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Essa afirmacdo corrobora com os acontecimentos observados a partir de
2015. Passeatas, faixas e buzinagos, organizados por apoiadores do regime mi-
litar e, inclusive em defesa da tortura e morte de opositores, puderam ser vistos
em atos em defesa do impeachment da Dilma Rousseff. Cartazes carregados por
senhoras de classe média lamentavam que o DOI-CODI nio houvesse matado
mais gente em seus pordes’. Em voto aberto, o entao deputado federal, Jair Bol-
sonaro, declarou, em transmissdo ao vivo, em marco de 2016, sua aprovagao fa-
voravel ao afastamento da ex-presidenta do PT, invocando a memoria de Carlos
Alberto Brilhante Ustra, segundo suas palavras, “o terror de Dilma Rousseff ™.

Sabemos, hoje, que Bolsonaro defendia publicamente a ditadura, pelo me-
nos desde que iniciou sua carreira na Camara Federal, e que zombava da busca
das familias de desaparecidos politicos, comparando-os a cachorros em busca
de ossos’. Mais uma vez, a questido que se coloca é a reverberacgdo publica de
declaragdes como as do deputado em redes sociais e programas de auditorio. A
defesa da ditadura e da interven¢ao militar juntou-se ao conjunto de bandeiras
reaciondrias e inconstitucionais defendidas por Bolsonaro, que ajudaram a ga-
rantir sua elei¢io a presidéncia em 2018.

Num dos primeiros atos, o primeiro ministro da Educag¢ao de seu governo,
Ricardo Velez, concedeu entrevista em que declara nao ter havido golpe em
1964 e afirmou que seriam feitas mudangas nos livros didaticos do Pais. “O
papel do MEC ¢ garantir a regular distribui¢ao do livro didatico e preparar o
livro didatico de forma tal que as criangas possam ter a ideia veridica, real, do
que foi a sua histéria®”, declarou. A afirmac¢ao corroborava intengdes de Bol-
sonaro, seus filhos e assessores militares da reserva, de intervir sobre o ensino
de histdria do Brasil’. As propostas ganharam coro entre parcelas da socieda-
de apoiadoras de projetos como o Escola Sem Partido, que passaram a estimu-
lar a dentincia de professores também por abordarem a tematica do golpe ou
tortura em suas aulas. Nos colégios militares, a censura tornou-se ainda mais
explicita com veto ao tema ou o seu estudo sob o viés de “revolu¢ao™.

3 NOVAES, Marina. Quando o ‘chorume’ da internet invade a vida real. El Pais, publicado em 19/08/2015.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2015/08/18/opinion/1439908643_894361.html. Acesso
em: 14 de janeiro de 2020.

4 Discurso de Bolsonaro deixa ativistas ‘estarrecidos’ e leva OAB a pedir sua cassagao. BBC News, publi-
cado em 19/04/2016. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/04/160415_bol-
sonaro_ongs_oab_mdb. Acesso em: 14 de janeiro de 2021.

5  PCdoB pede processo contra Bolsonaro por cartaz polémico. UOL. Disponivel em: https://noticias.
uol.com.br/politica/2009/05/28/ult5773u1291.jhtm. Acesso em: 14 de janeiro de 2021.

6  Ministro diz que nao houve golpe em 1964 e que livros didaticos vao mudar. Folha de Sdo Paulo, publi-
cado em 03/04/2019. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/livros-didaticos-
-vao-negar-golpe-militar-e-ditadura-diz-ministro-da-educacao.shtml. Acesso em: 14 de janeiro de 2021.

7 General que assessora Bolsonaro quer banir livros sobre ditadura. Ultimo Segundo, publicado em
28/09/2018. Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/politica/2018-09-28/general-que-asses-
sora-bolsonaro.html. Acesso em: 14 de janeiro de 2021.

8  Professores relatam censura em colégios militares. El Pais. Publicado em 24/10/2020. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-10-24/professores-relatam-censura-em-colegios-militares.html.
Acesso em: 15 de janeiro de 2021.
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Mesmo com o malogro da aprovagdo do projeto Escola Sem Partido e de ndo
se notar, ainda, modifica¢des dos livros didéticos no relativo a tematica, os pro-
fessores de Historia, em especial, vém enfrentando alguns desafios com os quais
deverdo debater-se ao longo dos préximos anos. Estes estdo, certamente, além
das questdes da propria disciplina histdrica, mas a interpelam de maneira fulcral.

O avango das direitas em todo o mundo e o recrudescimento de politicas
neoliberais sdo potencializadas pelas transformagdes trazidas na forma de di-
vulgar e produzir conteudos pelas redes sociais como ferramenta principal de
informacéo, em detrimento dos contetidos jornalisticos, escolares e cientificos.
No ambito das disputas politicas, as informagdes falsas, ou fake news, sdo uti-
lizadas como forma de se conseguir ou reforgar adeptos, capitalizando afetos
como indignag¢do, medo, decepgdo, a exemplo do que aconteceu no Brasil com
as campanhas antipetistas durante os governos de Lula e Dilma Rousseft. Vec-
chi fala de manipulagédo ‘racional da irracionalidade; a partir das redes sociais,
e da utilizacdo de uma economia do ressentimento, um afeto que voltou a ser
estudado pelas ciéncias humanas.

[...] O ressentimento funciona como um sentimento ambiguo,
relacional e reativo que se produz sempre em relagdo a um ou-
tro social (ou a prépria agdo potencial) que nos humilha e nos
condena a um isolamento enquanto se professam valores sociais,
aparentemente igualitarios e homogéneos. O ressentimento seria
em teoria o contrario da politica porque néo se preocupa com a
transformacao, mas se nutre de sentimentos reativos de vinganca
imaginaria ou adiada, mantida por uma memoria que registra
apenas as lamentagdes afetivas e estéreis (VECCHI, 2020, n.p).

Para o psicanalista Dunker (2017, n.p), os processos de producio e disse-
minagdo de conteudos falsos e sua utilizagao para diferentes usos, hoje, nao se
trata de aprofundamento do programa cultural e politico pés-moderno, como
acreditam alguns, mas seria, na verdade, uma reagao negativa a este, seu falso
contrario. A pds-verdade surgiria como reagao ao relativismo cultural e a mis-
tura estética, ao excesso de indefinigoes em torno do que é considerado como
‘politicamente correto, fazendo com que parte das pessoas retornasse a valores
organicos de suas “ pequenas comunidades de consenso’, que funcionariam
como condominios. Volta-se para um estado ‘personalista’ de verdade, a busca
por raizes na familia, retomando-se um tempo em que a verdade seria definida
pela identidade do autor que a anuncia.

Um novo tipo de irracionalismo ascende com essa expressao cognitiva re-
colocando temas em dualidade, como o ataque ao darwinismo pelo criacionis-
mo, a relativizagao do aquecimento global, a suspeita sobre as vacinas, a des-
crenga sobre o conhecimento cientifico e o discurso académico, o que inclui o



Ditadura, comportamento e vida cotidiana no Brasil:
possibilidades para o ensino de Histéria em tempos de negacionismo

- 119
conhecimento histérico. O abuso sobre ideias de verdade abarca as leituras do
passado (MENEZES, 2020, n.p), valorizando a experiéncia testemunhal e pon-
tos de vista, ignorando documentos e a analise criticas. Historiadores também
estdo no grupo de inimigos a serem desacreditados.

A atmosfera de descrédito e acusacéo, representada pelos videos-denuncia
produzidos por alunos sobre seus professores, supostamente, em tarefas de
‘doutrinacéo, que viralizaram em redes sociais, a partir de 2015, ddo a medida
dos desafios enfrentados por quem se propde a fazer da sala de aula um espago
de reflexdo e critica, elementos chave da disciplina histérica. Somos interpe-
lados como profissionais a repensar nosso saber fazer em meio a mudancas
profundas na forma de encarar a educagio e a historia.

De um lado, o mercado avanga sobre as politicas educacionais por meio
de Estados neoliberais que encaram a formagao escolar sob a égide do em-
preendedorismo. Adota-se uma gramatica baseada em termos como otimiza-
¢do, eficacia, rendimento, baseados em razdo instrumental. Aponta-se para a
constru¢do de uma subjetividade dos educandos voltada para a aquisi¢cdo de
competéncias basicas nao identificadas com a formagdo e o desenvolvimento,
como no projeto moderno, mas baseadas na capacidade de reagir e adaptar-se.
No centro do processo esta a nogido de flexibilidade diante de um mundo em
movimento continuo e acelerado, sem dire¢ao a um lugar especifico (TURIN,
2018, p. 189). Nossa ultima reforma do Ensino Médio no Brasil, homologada
em 2018, foi feita com base nessa gramatica do empreendedorismo que valo-
riza a Matematica e as linguagens e reduz espago e importancia das Ciéncias
Humanas, dentre elas a Histdria.

Somos ainda desafiados pela intensificacao e acirramento dos debates em
torno das identidades e memorias plurais que questionam os sentidos e impli-
cagdes éticas das narrativas histéricas em suas buscas por justica, reparagdo,
reconhecimento. Os embates por passados traumaticos, que ndo passaram,
exigem equivaléncia nas formas de contar nas figuras de vitimas e resistentes
presentes em testemunhos. Suas demandas, muitas vezes, confrontam as ideias
de objetividade, verdade e distanciamento com as quais aprendemos e nos for-
jamos enquanto construtores de tramas sobre o tempo. Profissionais sob alta
vigilancia, como diria Laborie (1994), mas, de toda forma, necessitando repen-
sar-se e forjar um novo lugar para a disciplina que se abra para possibilidades
além do presente demarcado por interesses mercadoldgicos.

Diante dessa série de desafios, como é possivel trabalhar temas candentes
da chamada historia do tempo presente, para além de tudo, instrumentos de
disputa e rivalidade como a ditadura militar, em sala de aula?

Nao ha respostas prontas ou eficazes, aproveitando a nova gramatica edu-
cacional que garanta uma aceitagdo por parte dos estudantes do Ensino Fun-
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damental ou Médio do tema, fazendo-os pensar em nesse passado e em suas
correlagdes e reverberagdes no presente de forma desapaixonada e critica.
Tampouco acredito, assim como Huyssen (2014, p. 169), na utilidade de legis-
lar sobre o que se deve esquecer ou sobre as formas corretas ou apropriadas
de lembrar. Muito menos numa conjuntura de acirramento e disputa politica
como a nossa, nesse momento.

Acredito, no entanto, na necessidade de criacao de espagos de didlogo e
apropriacdo por parte dos professores e também dos produtores de livros di-
daticos, principal ferramenta ainda utilizada no ensino de Histdria, de novas
narrativas, sobre o periodo situado entre os anos de 1964 e 1985. Estas devem
ser examinadas, de maneira reflexiva, em relagdo a memorialistica, pensan-
do a ditadura, também, em suas outras vertentes, despertando o interesse dos
alunos por meio da conexdo com recortes que se aproximem de suas vidas,
questdes geracionais e etarias, com seus problemas e duvidas no presente. A
abordagem da ditadura brasileira, via cotidiano, me parece, sendo a solu¢io
para as dificuldades apresentadas, uma possibilidade de reabertura para o dia-
logo com os jovens estudantes.

O cotidiano, para além de armas e palavras de ordem

Tenho feito um exercicio, ao longo dos tltimos dez anos, com meus alunos
na graduagao em Histdria, perguntando sobre como eles viram o contetdo re-
ferente ao periodo relacionado a ditadura. Tenho encontrado, ainda surpresa,
altos percentuais de estudantes que ndo viram nada relacionado a tematica ou
que a viram somente an passant, antes do Enem, para garantir questao especifi-
ca, a depender de conjunturas em que o tema continuava a bater a porta, como
em 2014, quando da entrega do relatério da Comissdo Nacional da Verdade.
Naquele ano, campedo de mengdes, também se lembrou os 50 anos do Golpe
de 1964. Os poucos alunos que viram de forma mais demorada o assunto, em
sala de aula, costumam lembrar o conteudo relacionado as reformas de base,
apontadas como estopim para o Golpe ou a questdo da repressao aos opositores,
especialmente nas passeatas, combate as guerrilhas e na censura. Alguns outros
lembram os contetidos mencionados ou discutidos a partir do contato ndo com
as aulas de Histdria, mas com séries e até mesmo novelas em que o periodo era
utilizado como pano de fundo para tramas romanescas, como Amor e Revolu-
¢do, produzida pelo SBT, entre os anos de 2011 e 2012. A produgao trazia depoi-
mentos de atingidos pela ditadura ao final de cada capitulo’.

9  ‘Amor e revolu¢do’: Nova novela do SBT mostra as violéncias da ditadura, mas promete romance. Ex-
tra, publicado em 05/04/11. Disponivel em: https://extra.globo.com/tv-e-lazer/amor-revolucao-nova-
-novela-do-sbt-mostra-as-violencias-da-ditadura-mas-promete-romance-1500045.html. Acesso em:
14 de janeiro de 2021.
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Os dados, coletados de maneira informal, dialogam com o que encontra-
ram Motta e Cerqueira (2015, p. 172-173) em levantamento feito em 2010,
durante a campanbha eleitoral para a presidéncia, em quatro estados brasileiros
(Minas Gerais, Distrito Federal, Pernambuco e Paraiba), com o objetivo de ex-
plorar memoria e opinides sobre os sentidos atribuidos ao regime autoritario.
Seguiu-se a metodologia de pesquisa quantitativa, realizando uma amostra do
eleitorado por cotas de sexo e idade, divulgados pelo Tribunal Superior Elei-
toral naquele ano. Os entrevistados, portanto, eram todos eleitores e maiores
de 16 anos no periodo. Amplos percentuais de entrevistados, entre 60% e 87%,
ndo souberam responder ou ndo responderam quando perguntados sobre o
que aconteceu na politica brasileira, em 1964, ou a motivagdo dos que apoia-
ram a mudanga de governo. Somente entre 10% e 20% dos pesquisados, nos
quatro estados, souberam dar resposta satisfatoria a pergunta, respondendo
golpe, revolugdo ou ditadura.

Esses resultados seriam diferentes se tivessem sido realizados durante a
ultima campanha eleitoral, de 2018, provavelmente, quando a ditadura que
havia ressurgido como tema amplificado em versdo negacionista tornou-se,
novamente, tema de embates eleitorais e alimento para as disputas a partir
da ascensdo de Jair Bolsonaro nas pesquisas de inten¢do de voto e da intensa
campanha antipetista. Mas o levantamento revela, de toda forma, um amplo
desconhecimento do periodo entre os brasileiros. O esquecimento ou desco-
nhecimento de periodos autoritarios nao ¢ privilégio brasileiro e alcanga até
mesmo cidaddos de paises europeus, palco de grandes conflitos e aconteci-
mentos traumaticos amplamente debatidos e representados em produgdes cul-
turais como o holocausto durante a Segunda Guerra Mundial.

Pesquisa divulgada pela CNN, em 2018, revelou que um ter¢o dos euro-
peus ndo sabe nada ou mal ouviu falar do exterminio de mais de seis milhoes
de judeus pelo regime nazista. O Yad Vashem, museu e centro de pesquisa
de Jerusalém sobre o Holocausto, alertou para persisténcia de atitudes antis-
semitas na civiliza¢ao europeia 75 anos depois da chamada solugéo final. Os
dados coincidiram com a ascensdo de governos de extrema direita em paises
europeus como Hungria, Pol6nia, Reptblica Tcheca e Austria e o crescimento
de representantes identificados com as pautas extremistas em parlamentos por
toda a Europa, inclusive a Alemanha.

O desconhecimento ou desinteresse das novas geragdes de alemaes, a ne-
gacao de participacao no regime nazista ou as justificativas de ter sido ‘levado
pela corrente’ sao explorados por Schwarz (2019) em Los amnésicos a partir da
investigacdo da histdria de trés geracdes de sua familia, originaria da cidade de

10 Um ter¢o dos europeus mal ouviu falar do Holocausto. El Pais. Publicado em 28/11/2018. Disponivel
em: https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/28/internacional/1543366778_489886.html. Acesso em:
14 de janeiro de 2021.
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Mannhein, na Alemanha. Seus escritos alertam para o esquecimento historico
e os riscos para a democracia, mas fazem pensar também sobre a forma como
as tematicas em torno de periodos autoritarios sio e podem ser trabalhadas
por nos, como professores de Historia, ndo sé como forma de lembrar para
que nunca mais acontec¢a, mas para que os jovens estudantes nao percebam es-
sas tematicas como estritamente apartadas de suas vidas ou vivenciadas apenas
por setores radicalizados.

Uma leitura sistematizada de algumas das principais colecoes de livros ado-
tados para o Ensino Médio, no Brasil, na disciplina de Historia, mostra que a
ditadura militar (1964-1985) ainda é abordada sob o ponto de vista de uma
histdria politica tradicional, centralizada, especialmente, nas agdes dos pre-
sidentes militares, seus pacotes econdmicos, a edi¢do dos atos institucionais,
como pode ser visto em Histdria Global 3!, de autoria de Cotrim (2016, p. 79).
O assunto é abordado num capitulo intitulado governos militares.

A ditadura é configurada como “anos de chumbo”, narrada a partir da agdo
dos militares sobre a sociedade, especialmente sobre a oposi¢io resistente que
sofre com a censura, como 0s artistas com suas cangoes de protesto, a tortura
ou com as politicas de arrocho pds-fracasso do milagre economico.

Nesse periodo, muitos brasileiros que se opunham a essa situa-
¢do foram perseguidos, exilados, torturados ou mortos pelos
orgios de repressdo politica. Segundo a Comissdo Nacional da
Verdade, cerca de 50 mil pessoas tiveram a cidadania violada du-
rante a ditadura militar (COTRIM, 2016, p. 237).

A agdo politica é centrada no debate sobre o bipartidarismo e as disputas
entre MDB e Arena. Na maior parte dos textos direcionados aos estudantes,
a sociedade civil é pouco mencionada em suas relagdes com o regime. Em
Historia, passado e presente 3, de Azevedo e Seriacopi (2016, p. 187-196),
cita-se o apoio de alguns empresarios as politicas de repressao e tortura, e um
topico narra as agoes de desmantelamento da luta armada pelos militares. Um
box relata os impactos da chegada da pilula anticoncepcional para a vida das
mulheres no periodo, mas nio a relaciona com as politicas do regime.

Nao ha mengoes nos textos sobre a aceitagdo, apoio ou colaboragao de se-
tores sociais as politicas autoritdrias. As classes médias se beneficiaram das
vantagens econdmicas durante certo periodo, por meio do consumo de bens
como tevés e automdveis, mas a sociedade brasileira desconheceria, em sua
maior parte, o que estava acontecendo como presente na narrativa de Histéria

11 COTRIM, Gilberto. Historia Global 3. 3.ed. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2016.
12 AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria, passado e persente 3. 1.ed. Sao Paulo: Editora
Atica, 2016.
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35: “A maioria dos brasileiros ndo entende o que estava acontecendo, tomando
conhecimento dos embates entre guerrilheiros e policiais em siléncio” (VAIN-
FAS et al., 2016, p. 227).

De maneira geral, os textos didaticos de Historia, ainda mais utilizados
nas escolas brasileiras, apesar de centrarem-se em referéncias de pesquisa e
em textos historicos, em seus recortes e opgdes narrativas, aproximam-se em
termos narrativos de uma memorialistica ainda hegemonica, das esquerdas,
produzida sobre a ditadura militar, centrada nas agdes governamentais, nas
politicas econdmicas, na repressao violenta as oposigoes e na resisténcia da so-
ciedade brasileira ao autoritarismo. Todos esses aspectos fizeram parte da di-
tadura e devem ser abordados. O que acreditamos é que hd outras perspectivas
que ndo podem ser ignoradas, ndo s6 porque omitem informagdes e processos
historicos relativos ao periodo, mas porque sua auséncia dificulta o entendi-
mento sobre a complexidade dos regimes autoritarios.

Uma série de estudos realizados por pesquisadores das universidades bra-
sileiras, nos dltimos anos, mostra a mudanca de perspectiva sobre a ditadura
militar e tensiona a memoria sobre a participagdo social na ditadura. A prépria
abordagem desta como ditadura civil-militar, presente em algumas dessas pes-
quisas, embora ndo alcance consonéncia entre os estudiosos do tema'*, chama
a atengdo para o carater de construcdo social dos regimes autoritarios como o
brasileiro, explorando o apoio de varios setores da populagdo as ac¢des ditato-
riais e producio de apoios a partir de valores partilhados como o anticomunis-
mo, o veto a ascensdo social das classes populares, a religiosidade tradicional,
o medo de novos comportamentos.

Reis (2004) chama atengdo para o mito da sociedade resistente a ditadura,
assim como da esquerda que lutava prioritariamente para derrubar o regime
ditatorial, e ndo pela tomada de poder. Cordeiro (2009) nos lembra que, se
para alguns os anos de ditadura foram “anos de chumbo’, para tantos outros
pode ser recordada como “anos de ouro”.

Em seu trabalho sobre as comemorag¢des dos 150 anos da Independéncia
do Brasil, durante o Governo Médici, ela destaca a participagdo das escolas
na expressdo de uma cultura civica brasileira, profundamente enraizada em
nossa sociedade. Reflete, ainda, sobre o engajamento dos meios intelectuais e
académicos, a exemplo da Associa¢do Brasileira de Imprensa (ABI) e Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), das associagdes esportivas, empre-

13 VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, Georgina. Histéria 3. 3.ed.
Sao Paulo. Editora Saraiva, 2016.

14 Fico (2013) considera o Golpe como civil-militar, mas a ditadura que se seguiu como militar. Reis
(2014) defende a ditadura como civil-militar pela participagdo e apoio de amplos setores organizados
da sociedade na execugdo do golpe, mas também na implementagdo e manutengido do regime auto-
ritério. Melo (2012, p. 39-53) utiliza o termo “Empresarial-Militar”, para designar o que seria uma
“insurrei¢do contra-revolucionaria das classes dominantes”
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sariado nacional nas comemoragdes que alcangaram denso apoio popular, a
partir da recuperacgdo de sentimentos patridticos e otimistas “profundamente
ancorados no imaginario coletivo brasileiro [...] que ndo deixaram de se ma-
nifestar porque o governo nao era democratico” (CORDEIRO, 2015, p. 22).

Rollemberg (2008) analisa os comportamentos conciliadores e a acomo-
dagdo na relagdo entre a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e o regime
ditatorial, contrariando uma memorialistica que constro6i a imagem da enti-
dade como resistente ao regime desde a primeira hora. Fico (2002) avalia a
participagdo de grupos sociais variados na pressao ao Ministério da Justica por
mais censura aos meios de comunica¢do e produgio artistica. Presot (2004)
debruga-se sobre a mobilizagdo das classes médias em torno das Marchas da
Familia com Deus pela Liberdade. Alonso (2017) evidencia o engajamento de
cantores sertanejos no apoio as politicas do regime através de suas cangodes.
Nem toda musica era de protesto.

Em comum, esses trabalhos chamam a atengdo para a necessidade de um
olhar critico para a memoria produzida sobre a ditadura, a partir, especialmen-
te, da abertura politica, numa atitude de conciliagdo caracteristica de nosso
processo de anistia encaminhado em 1979, mas também nos dizem da necessi-
dade de abordagem de temas ligados ao cotidiano para entender os diferentes
comportamentos sociais durante os anos de ditadura que permitiram que esta
se estruturasse e se consolidasse. O estudo do cotidiano vem se revelando de
crescente importancia dentro das renovadas histdrias social e cultural. A mi-
cro-historia, a historia oral, a do género, da familia, a das representagdes, a da
gente comum, sdo alguns dos terrenos onde se ensaia essa perspectiva.

Dias (1998, p. 257-258) nos lembra que o exame do cotidiano na histdria
nos permite apreender as diferengas, documentar as especificidades, abarcan-
do o conhecimento dentro de necessidades concretas dos seres humanos, face
as totalidades hegemonicas e a cultura massificada. Liidtke (1995, p. 59) nos
conta que a partir de uma histdria do cotidiano é que foi possivel entender
que os atores historicos do fascismo alemao nao eram so6 alguns poucos ‘gran-
des homens canalhas, como afirmado pelos aliados em Nuremberg, mas que
a determinagdo de um circulo preciso de autores ou coautores, das agdes au-
toritdrias, era dificil de delimitar. Entre a adesdo completa e a resisténcia sob
risco de vida, havia muitos comportamentos situados numa zona cinzenta que
é necessario explorar, como chamou atencdo Laborie (2010, p. 40), incluindo
as vivéncias da gente comum, suas opinides, percep¢des, motivagdes que in-
formariam a vida social.

Esse trabalho dos historiadores devera empreender o exercicio sempre difi-
cil de compreensio e nao julgamento quando se trata de periodos autoritérios,
no ambito da histéria do tempo presente, a exemplo do que nos diz Cazorla,



Ditadura, comportamento e vida cotidiana no Brasil:
possibilidades para o ensino de Histéria em tempos de negacionismo

- 125
que aponta novos caminhos na abordagem histdrica sobre a ditadura franquis-
ta a partir da vida das pessoas comuns:

[...] 2) comenzamos a explorar las “zonas grises” de la actitudes
sociales y politicas mientras que, al mismo tiempo, empezamos
a rechazar la palabra “consenso” aplicado a dictaduras: consenso
implica acuerdo sobre algo, y no hay acuerdo libre sin libertad. A
estos dos cambios se unié el deseo de entender por qué la gente,
incluso los pobres y las victimas de la dictadura, se ajustaron y
hasta aceptaron muchos de los valores de esta, lo que era evi-
dente en historias orales y en los escasos estudios sociolégicos
hechos durante la dictadura. Digamos, en suma, que los histo-
riadores nos volvimos mads escépticos con los mitos de nuestro
propio antifascismo, menos militantes politicos, y abrimos los
ojos a la complejidad, a veces contradictora, de las historias de la
gente (CORDEIRO, 2017, p. 493).

Essa perspectiva, nao inédita para os estudos histéricos, mas em promis-
sor comego sobre a ditadura brasileira, implica levar em consideragéo as per-
cepgOes sobre engajamentos politicos no ambito das familias, as opinides e
comportamentos em relagdo a repressdo no espaco das vizinhancas e locais
de trabalho, a administra¢do da casa na relagdo com as politicas econémicas
ditatoriais, as demandas sobre normalizacdo num dia a dia marcado pela
violéncia de Estado, a observacao das atitudes sobre o corpo, a sexualidade
e o desejo num momento de rapidas mudangas sociais e de mobilizagdo de
estratégias de panico moral, pelo regime, para produgio de apoio e imposi¢ao
de modelos de comportamento considerados adequados a sociedade brasileira,
em especial a juventude.

E sobre esse ultimo aspecto que convidamos professores e pesquisadores a
pensar sobre novas abordagens para o periodo, numa relagao entre presente e
passado, no ambito das aulas de Histdria.

Relag¢des presente-passado a partir do comportamento

A temdtica da ditadura pos 1964 aparece como indicagdo de estudos, tanto
no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, na Base Nacional Curricular
Comum, homologada pelo MEC, para a primeira etapa do ensino, em 2017, e,
para a segunda, em 2018, mas ainda em processo de implantagao. No Ensino
Fundamental, o tema aparece como relacionado a pelo menos quatro habili-
dades esperadas para alunos cursantes do 9° ano, entre elas: identificar e com-
preender o processo que resultou na ditadura civil-militar no Brasil, discutir
a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a justica sobre os casos
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de violagdo dos direitos humanos e discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizagdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-
-militar (BRASIL, 2018, p. 431)%.

No Ensino Médio, etapa sobre a qual gostariamos de nos deter e propor
discussoes, espera-se que o aluno aprofunde os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, mas a aprendizagem ¢ organizada a partir de itinera-
rios formativos que poderao ser escolhidos pelos alunos de acordo com seus
interesses. Os contetidos da disciplina Histdria estao organizados dentro do
percurso IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, junto a outras discipli-
nas como Filosofia, Geografia e Sociologia. A tematica da ditadura, nesse caso,
pode ser abordada a partir de diferentes competéncias pretendidas para os alu-
nos dessa etapa, relacionando-se ao objetivo de permitir o reconhecimento e
combate de diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios
éticos e democraticos, com respeito aos direitos humanos e a participagao, de
forma pessoal e coletiva do debate publico, de forma consciente e qualificada.
Nesta ultima competéncia, por exemplo, espera-se que o aluno desenvolva a
habilidade de identificar, caracterizar e relacionar a presenca de paternalismo e
autoritarismo na politica, na sociedade e cultura brasileira e latino-americana
em periodos ditatoriais e democraticos.

Nesse sentido, a BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 461)'¢ aponta
para a agdo conjunta das disciplinas, mantendo suas bases conceituais e re-
feréncias as principais categorias, concentrando-se em competéncias e habi-
lidades que permitam ao aluno a avaliagdo de relagdes sociais, de modelos
econdmicos, de processos politicos e de diversas culturas. Ha preocupagio em
desenvolver orientagdes aos estudantes para uma educagio pautada na ética,
entendida como juizo de apreciagdo da conduta humana, destacando ideias
como justica, solidariedade, além do reconhecimento das diferengas e do res-
peito aos direitos humanos.

Entendo essa nova abordagem, entre outros elementos, a partir da necessi-
dade de conter a evasdo e tornar a escola mais atraente para os jovens entre 15
e 19 anos. Segundo dados da PNAD'", em 2013, 83,3% dos jovens entre 15 e 17
anos estavam na escola, mas somente 54,3% dos jovens até 19 anos cursavam
o Ensino Médio até o final. Essa evasdo encontra suas razdes em necessidades
economicas e a precariedade estrutural e pedagdgica das escolas.

A preocupagao de que o ensino de Histdria faca sentido na vida dos es-
tudantes esta presente nas discussoes sobre a didatica discutida pela propria
disciplina, embora orientada pelos principios da produgio cientifica. Conti-
nuamos nos perguntando por que estudamos e por que ensinamos histéria.

15 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
16  Ibidem, p. 461.
17 (GIL; SEFENER, 2016, p. 176-177).
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Riisen (2010a, p. 95) afirma que a Historia comporta um uso pratico ex-
presso na categoria de formagéo. Ele a entende como conjunto de competén-
cias de interpretagdo do mundo e de si mesmo que possibilita a articulagido
entre a orienta¢do do agir, a partir de autoconhecimento que possibilite autor-
realiza¢ao ou refor¢o identitario. Essas competéncias estariam articuladas ao
saber, a praxis e a subjetividade. A eficacia da formagao histérica diria respeito
a competéncia narrativa da consciéncia histérica e apontaria para uma conti-
nua reelaboracio, sendo definida como:

[...] a capacidade das pessoas de constituir sentido historico, com
a qual organizam temporalmente o ambito cultural da orienta-
¢do de sua vida pratica e da interpretacdo de seu mundo e de si
mesmas. Essa competéncia de orientacido cultural no presente,
mediante a memoria consciente, é o resultado de um processo
de aprendizado. Formagao baseia-se no aprendizado e é, simul-
taneamente, um modo do proéprio aprendizado. A formagao his-
torica nao pode ser pensada, por conseguinte, como um compo-
nente fixo das orienta¢des temporais, que se pode adquirir e, em
seguida, “possuir (como um certificado de conclusdo do ensino
médio, um diploma ou as obras completas de algum historia-
dor, encadernada em couro e com lombada dourada na estante)
como um objeto (como uma espécie de selo de qualidade da po-
si¢do social). A formagdo histdrica é, antes, a capacidade de uma
determinada constituigdo narrativa de sentido. Sua qualidade
especifica consiste em (re) elaborar continuamente, e sempre de
novo, as experiéncias correntes que a vida prética faz do passar
do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia da historia,
e inserindo-a continuamente e sempre de novo (ou seja: produ-
tivamente), na orientacdo histérica dessa mesma vida (RUSEN,
2010 (a), p. 103-104).

O ponto de partida para o aprendizado historico, em seu carater proces-
sual, seria, portanto, a necessidade de orientacéo, a partir de questdes relevan-
tes no momento presente transformadas em perspectivas questionadoras com
respeito aos tempos passados, em busca de apreender potenciais experiéncias
da memoria histdrica. Para que ndo seja considerado em seu aspecto parcial,
somente com processo cognitivo, o aprendizado histdrico também é determi-
nado por pontos de vista emocionais, estéticos, normativos e de interesses dos
sujeitos envolvidos (RUSEN, 2010b, p. 44).

Nesse sentido ¢ que nos propomos a pensar uma abordagem sobre o periodo
ditatorial brasileiro que possa partir de questdes relacionadas as inquietagdes e
problemas que afetem jovens alunos brasileiros, no presente, e que mobilizem
seus interesses considerando aspectos ligados ao comportamento. As intensas
polarizagdes politicas que tomaram lugar, no Brasil, nos ultimos anos, que
envolvem instituicdes de Estado, partidos politicos, movimentos sociais,
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grupos religiosos, entre outros, estdo diretamente relacionadas a disputas em
torno de projetos para a juventude, seja por meio de propostas curriculares
para diferentes niveis de ensino, vetos a discussoes de alguns temas nas escolas,
vigilancia a professores, combate a discursos modernizantes e apelo as tradi-
¢oes para lidar com temas como sexualidade, género, sem falar em tentativas
de desarticulagdo de entidades estudantis e censura a producdes culturais sob
a justificativa de que agrediriam criangas, jovens e suas familias.

As disputas travam-se em contexto de ampla mudanca para a propria cate-
goria juventude, definida durante décadas, no Brasil, de forma homogénea em
discursos governamentais, educacionais, jornalisticos como rebeldes, geragio
paz e amor, ousados e participativos, geracdo perdida, cara-pintada. A diversi-
dade de comportamentos, engajamentos, pontos de vista dos chamados jovens
dificulta, hoje, a localizagdo de um grupo apto a representar a todos.

Compreende-se que juventude ¢ uma categoria socialmente construida
e sujeita a modificagdes ao longo do tempo, portanto, histérica. Os sujeitos
identificados como jovens, publico por exceléncia do Ensino Médio brasilei-
ro, sao atravessados por dimensoes para além da biolédgica e etaria, mediante
multiplicidades sociais e culturais produzindo mdltiplas culturas juvenis mar-
cadas por desigualdades sociais, diferengas de pertencimento religioso, étni-
co-raciais, ideoldgicas e de género, com as quais a escola e, em nosso caso
especifico, a disciplina histérica devera encontrar formas de dialogar, acolher,
compreender e potencializar experiéncias na construgdo de projetos de vida
(GIL; SEFFNER, 2016, p. 185).

O que propomos é a possibilidade de que algumas dessas questoes pos-
sam ser problematizadas, a partir de aulas de Histdria, em que a tematica da
ditadura brasileira pds 1964 possa ser ponto de partida para discussiao, com-
preensdo, analise, contextualiza¢do, comparac¢ao, interpretacdo de questdes
candentes para os jovens estudantes brasileiros no Ensino Médio. Para isso,
sera necessario conhecer novos temas, abordagens, contetidos e fontes para o
ensino de historia sobre esse periodo, ainda tdo desconhecido para boa parte
dos alunos, que dialoguem com as diferentes culturas juvenis presentes nas
escolas brasileiras.

Abordaremos alguns dos temas que tratam das relagdes entre ditadura e
cotidiano a partir de perspectivas como produgio de politicas voltadas para a
tentativa de normatizagiao de comportamentos, género, sexualidade, corpos e
experiéncias concretas de sujeitos, especialmente jovens nesse periodo, a par-
tir de novas questdes e pesquisas sobre o periodo e a experiéncia autoritaria
brasileira, além da oposi¢ao militares x militantes.
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Género, familia e sexualidade

Nos ultimos anos, no Brasil, vemos o crescente debate sobre género e se-
xualidade transformar-se em alvo de interesse de politicos e congressistas,
marcando presenca nos debates eleitorais em que a defesa da familia, da moral
e dos bons costumes aparece como qualificativo para a escolha de representan-
tes a cargos no Executivo e Legislativo. Governantes eleitos ignoram a Consti-
tuicdo de 1988, em seu principio de laicidade do Estado, e propde politicas em
que discursos religiosos sdo utilizados para justificar a proposi¢do de politicas
publicas. Mas esta ndo é a primeira vez em que estes temas pautam discussdes
e estratégias governamentais.

As forgas promotoras da ditadura civil-militar, implantada no Brasil em
1964, utilizaram-se dessas tematicas para mobilizar pessoas em dire¢do a suas
causas, ainda antes da consumagido do Golpe em 31 de margo. As maiores ma-
nifestagdes em contraposi¢do ao presidente Jodo Goulart, taxado de “comunis-
ta’, foram organizadas por grupos liderados por mulheres como a Campanha
da Mulher pela Democracia (Guanabara), a Unido Civica Feminina (Sdo Pau-
lo), a Liga da Mulher Democrata (Minas Gerais) e a Cruzada Democratica Fe-
minina (Pernambuco), patrocinadas por entidades civis e associagdes de classe
e grupos militares pré-golpe. Segundo Motta (2002, p. 241), a participacao de
mulheres, por meio da criagao de diversas entidades de carater anticomunista
por todo o Pais, foi decisiva nas mobilizagoes que levaram ao Golpe.

Sua presenga, na cena publica, era um fato novo na politica nacional, mas
as mulheres nio estavam reivindicando direitos, e sim defendendo a ordem
tradicional, a familia, a religido, a propriedade. Com forte impacto na clas-
se média, de onde muitas eram oriundas, deu-se a impressao de que a socie-
dade estava mobilizada na luta anticomunista. A impressdo adivinha da for-
¢a simbodlica como maes, guardias do lar. Agiam publicamente com apelo a
consciéncia de pais e maes de familia e valores cristaos, comportamento que
durou, pelo menos, dois anos depois do Golpe, quando as atividades dos gru-
pos desapareceram publicamente. Outros grupos também mobilizados pela
preservagdo de valores tradicionais atuaram nesse periodo, como ¢ o caso da
Sociedade Brasileira de Defesa da Tradi¢ao, Familia e Propriedade (TFP), que
reunia jovens rapazes, em sua maioria, vindos de escolas catolicas.

O imaginario anticomunista foi mobilizado como em estratégia de guerra
pela Doutrina de Seguranc¢a Nacional (DSN). Os inimigos combatidos pela di-
tadura, durante a Guerra Fria, estavam identificados também com uma supos-
ta tentativa de subversdo moral. As pesquisas realizadas pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Histdria e Género (Gpehg), na UFC, vém mostrando, desde
2011, que o regime ditatorial, a partir de diferentes instancias, preocupava-se
com as questdes ligadas ao comportamento como problemas nacionais. Os
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estudantes da Escola Superior de Guerra eram estimulados a pensar formas de
defesa da familia tradicional, a analisar os impactos dos meios de comunica-
¢do no desarranjo da percep¢ao dos papéis hierarquicos entre pais e filhos, a
propor politicas publicas de enfrentamento a liberagdo de costumes a partir da
censura. As preocupagdes da Escola estdo presentes nos trabalhos dos alunos
civis e militares e nos manuais da Escola que destrincham a DSN em seus pro-
positos psicossociais (DUARTE, 2014, p. 14-15).

A busca pelo reconhecimento das a¢des do regime passava por uma dispo-
sicao em proteger e desenvolver valores ligados a familia, a escola, a proprieda-
de, entre outros (REZENDE, 2001, p. 36). Como forma de estratégia diante das
mudangas sociais que aconteciam no d4mbito do comportamento, langavam
mao do mecanismo de panico moral, compreendidos aqui como forma de re-
sisténcia e controle acionados a partir do medo social com relagdo as mudan-
cas, especialmente percebidas como repentinas e, portanto, mais ameagadoras
(MISKOLCI, 2007, p. 103).

E importante salientar que o contexto histérico em que se realizam essas
avaliacOes é de transformacao das relagoes e identidades de género tradicionais
numa a¢do marcada por embates e rupturas. O processo de modernizagio
da sociedade brasileira, intensificado entre os anos de 1960 e 1980, trouxe
consequéncias diretas para a familia tradicional, desestabilizada nos vinculos
entre seus integrantes e grupos de referéncia.

A entrada maci¢a de mulheres de classe média no mercado de trabalho, a
disseminac¢ao da pilula anticoncepcional, as influéncias de modelos de com-
portamento vindos de fora e reforcados pelos meios de comunicagio e pelos
movimentos sociais de contestagdo, incluindo o feminismo, conflitos de gera-
¢oes estabelecidos, aprovagao da Lei do Divorcio, em 1977, desestabilizaram as
ideias correntes sobre feminilidade e masculinidade, possibilitando a revisao
de valores morais tradicionais e permitindo aos sujeitos histéricos a constru-
¢do de novas formas de sociabilidade e comportamento.

As mulheres e os jovens, especialmente, tornam-se alvo de preocupagao ex-
pressa pela institui¢ao apontada como laboratdrio de ideias do regime, embora
seja possivel perceber um tom ambiguo nas analises realizadas pelos textos que
reconhecem avangos realizados por estes grupos sociais.

[...] a mulher evoluiu bastante, no campo das atividades profis-
sionais, especialmente em setores de atividades que, tradicional-
mente, eram reservados ao sexo masculino.

Quanto a coesdo da familia, o trabalho da mulher fora do lar con-
tribuiu para enfraquece-las. Quer realize os trabalhos domésticos,
quer trabalhe fora, a mulher costuma sair e ter muita presenca nos
empreendimentos comunitarios. Por outro lado tem progredido a
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divisdo equitativa dos afazeres domésticos, o que estimula o com-
panheirismo (MANUAL BASICO, 1975, p. 399)%.

A participagdo dos jovens na for¢a de trabalho remunerado, que
lhes facilita prematura emancipagéo financeira e a possibilidade
de se afastarem cedo do lar paterno, encurta o convivio familiar
e facilita, ndo raras vezes efémeras ligagdes, nas quais as ligagoes
afetivas sdo totalmente desprovidas de qualquer compromisso
ético e moral. Por via de consequéncia, podem-se enfraquecer
sub-repticiamente os lacos familiares e a influéncia educativa
dos pais, com graves consequéncias sobre o equilibrio emocio-
nal dos filhos, que irdo crescendo com possiveis desajustamentos
(COMPLEMENTOS DA DOUTRINA, 1981, p. 54)."

Com fins de combater o que seria a ameagca aos valores da familia e a pro-
mové-los junto aos principios defendidos pelo regime, foi criada, em 1969, a
disciplina de Educagdo, Moral e Civica, implantada nos ensinos de primeiro e
segundo graus. Desde o inicio, a disciplina, que mobilizava contetudos de dife-
rentes areas do conhecimento, procurou valorizar um modelo de familia con-
vencional, heteronormativa, reforcando a imagem de pais provedores e maes
cuidadoras, a partir de estere6tipos como forga e delicadeza e em consonéncia
com o ideal cristdo.

A construgao da EMC foi objeto de trabalho da Comissao Nacional de Mo-
ral e Civismo, ligada ao MEC e formada por educadores, padres e militares,
e responsavel por definir objetivos da disciplina, estabelecer seus conceitos,
criando enciclopédia prépria, editada pelo MEC e aprovando ou vetando li-
vros a serem adotados nas escolas. Santos (2020) analisou, em sua dissertagéo,
estas publicagdes e os principais conceitos articulados a producao de identida-
des de género no ambito escolar entre os anos de 1969 e 1985.

O combate ao que seria a subversdo por parte de militares e policiais dos
o6rgaos de vigilancia politica implantados pelo regime ditatorial também se
pautou por temas morais e sexuais. A vigilancia sobre militantes de esquerda
e o movimento estudantil centrava foco em acusag¢des sobre praticas de amor
livre, apreensdo de anticoncepcionais e preservativos em encontros de estu-
dantes, como ocorreu com o Congresso da UNE, em Ibitina, em 1968. O com-
portamento moral e sexual daqueles que eram alvos de dossiés e investigagoes
era levado em consideracdo. Constantemente, informacdes obtidas ou mesmo
forjadas eram utilizadas como forma de combater oponentes. Era comum que
se tentasse desqualificar pessoas sob acusa¢ao de desvio moral, repassando esse
tipo de informagdo a imprensa, que repercutia as narrativas de arrependimen-
to de militantes apreendidos sobre o que seriam os aspectos degradantes da
experiéncia comunista.

18 BRASIL, Escola Superior de Guerra. Manual Bdsico. Rio de Janeiro, 1975.
19  BRASIL, Escola Superior de Guerra. Complementos da Doutrina, Rio de Janeiro, 1981.
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As narrativas de dentncia e indigna¢ao envolviam ainda a constru¢ao dos
jovens de esquerda como usuarios de drogas e bebidas, realizando uma cone-
xdo entre subversao, drogas e género. A campanha era estimulada pelo avan-
¢o das reivindicagdes dos movimentos de juventude que se espalharam por
diversos paises a partir de 1968 e que tiveram seu auge nos movimentos de
contracultura, na experiéncia hippie e na explosdo do rock 'n roll.

Brito (2019) analisou essas narrativas em circulares e informes do Servico
Nacional de Informagdes, Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS)
e do Exército, além de pronunciamentos dos agentes repressivos na imprensa
e relatos memorialisticos produzidos no tempo da ditadura. Segundo ele, a
preocupagdo manifestada com os perigos que estariam ameagando a juven-
tude estaria, ao que parece, voltada para os jovens de setores de classe média,
brancos, moradores dos centros urbanos, universitarios, com formacao inte-
lectual, consumidores de produtos culturais, dedicados exclusivamente aos es-
tudos e com disponibilidade para o engajamento politico. As familias desses
jovens eram recorrentemente culpabilizadas por seus engajamentos, tratados
como desvios nos informes.

A sexualidade, desviante dos padrées considerados normais, também era
arma usada contra os inimigos politicos. Idedlogos conservadores, planejado-
res da seguranca nacional e agentes de vigilancia recorreram a uma visao pre-
sente em tradi¢do reacionaria, pelo menos desde o Integralismo, que vinculava
homossexualidades e subversdo comunista, ameaca ao Estado, a sociedade e
a seguranca nacional (COWAN, 2014, p. 32-33). Termos como ’pederasta’,
"homossexual passivo’ e elemento homossexual” sdo encontrados em docu-
mentos de vigildncia para arrematar as acusagdes contra investigados. Muitas
dessas consideragdes foram utilizadas para prejudicar suspeitos pelo regime,
como ¢é o caso de nove diplomatas que tiveram indica¢do de demissdo do Ita-
maraty por acusagdes de homossexualismo e recomendagdo de realizagdo de
exame médico e psiquidtrico, indicando a permanéncia de uma ideia patolo-
gica da orientagdo sexual.

A perseguicdo aos homossexuais durante o regime estendeu-se a censu-
ra a imprensa e produgdes culturais por mengdes ou representagdes de per-
sonagens considerados como possivelmente apologéticos por positivarem o
comportamento, estimulando a aceitagdo social. Articulou-se, nos discursos
repressivos, a vinculagdo entre jornais homossexuais e as organizagoes estu-
dantis, associando homossexualidade as conspira¢oes da esquerda, quando
as vivéncias concretas de militantes gays apontam para um silenciamento e
repressao a expressao de comportamentos nao heterossexuais no interior das
organizagdes, calcadas sobre principios como virilidade e valentia, o oposto
aos estereotipos reproduzidos sobre os chamados efemminados (GREEN, 2018;
WOLEFF, 2007).
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Mulheres e liberagao sexual

Entre os anos 1960 e 1980, no Brasil, as revistas estilo magazine, com pa-
ginas coloridas e textos renovados pela modernizagdo do jornalismo e da in-
dustria grafica, apoiadas pelas politicas ditatoriais, pautavam a mudanga de
costumes em suas paginas, realizando levantamentos e grandes reportagens
sobre o que pensavam diversos grupos sociais, entre eles os jovens, sobre temas
como choques de geragdes, casamento, consumo de drogas.

Em janeiro de 1967, a revista Realidade teria parte de sua tiragem apreen-
dida por ordem dos juizados de menores dos Estados da Guanabara e de Sao
Paulo. Numa edi¢ao especial, totalmente dedicada ao papel feminino no mun-
do moderno, a publicagdo trazia estatisticas sobre aborto, entrevistas com
maes solteiras, debates sobre virgindade, além de imagens de um parto. Uma
pesquisa publicada na revista, realizada a partir de entrevistas com 1.200 mu-
lheres de dez cidades brasileiras, intitulada A mulher, brasileira, hoje, apontava
para uma abertura de mentalidade das mulheres brasileiras, apesar da manu-
tencao de alguns preconceitos. Os juizados alegaram, no entanto, para o reco-
lhimento de mais da metade dos 475 mil exemplares publicados, ser a edigdo
‘obscena e ofensiva a dignidade da mulher™.

Em Manchete, entrevistas como personalidades apontavam para a defesa
da participa¢ao social e econdmica das mulheres. Nas paginas de Cldudia, re-
vista feminina criada pelo Grupo Abril, em 1961, a psicanalista Carmen da
Silva escrevia para mulheres de classe média, em sua maior parte casadas, na
coluna mensal A Arte de Ser Mulher, defendendo a necessidade das mulheres
libertarem-se de sua dependéncia econémica e psicologica dos homens, dedi-
carem-se ao trabalho, além de problematizar temas como violéncia domésti-
ca, didlogo e flexibilizagdo na educagdo dos filhos, defesa da aprovagao da lei
do divércio e livre escolha das mulheres sobre a maternidade. Os temas eram
trabalhados numa linguagem acessivel, mas marcada por contetidos psicologi-
zantes (DUARTE, 2005, p. 41).

A presenga dessas tematicas e abordagens, na imprensa do periodo, no
entanto, ndo fala de um comportamento transgressor por parte das revistas,
como construido pela memoria de muitos de seus fazedores. Aponta, na ver-
dade, para disputas dentro do campo jornalistico pela primazia na producao
de sentidos sobre a realidade, diante de um publico leitor de classe média, em
crescimento, e com novas demandas a partir dos processos de modernizagao e
urbanizagdo porque passava o Pais (SETEMY, 2019, p. 123).

20 REALIDADE. Diciondrio Histérico-Biogrdfico Brasileiro. Rio de Janeiro: CPDOC, 2000. Disponivel
em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/realidade. Acesso em: 14 de janeiro
de 2021.
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A modernizagao acelerada da sociedade brasileira, nesse periodo, e as ind-
meras mudangas no campo do comportamento e da familia causaram o fe-
némeno do ‘desmapeamento. Este pode ser compreendido como um choque
entre ordens e formas contraditdrias de relacionar-se, apreendidas durante a
socializagdo das pessoas e reelaboradas ou contrastadas na vida adulta, entre
os anos 1950 e 1980, especialmente pelas camadas médias moradoras de gran-
des centros urbanos no Brasil (FIGUEIRA, 1988; 1985).

O casamento monogamico e “eterno” entrou em conflito com o poligdmico
ou mesmo com as relagdes abertas. A profissionalizagdo da mulher e seu po-
der de decisao sobre as finangas tensionaram a estabilidade conjugal, calcada
em papéis hierarquicos; as demandas pela participagdo paterna e criacao dos
filhos ‘a dois’ deslocaram a ideia do pai provedor; as familias se viram diante
da necessidade de escolher entre modelos ‘tradicionais’ ou ‘vanguardistas’ de
criar os filhos.

Todas estas mudangas provocaram conflitos e demandas por orienta¢io.
Estas foram percebidas e incorporadas pelos meios de comunicagao, que se
apropriaram do discurso psicanalitico e passaram a difundir novos modelos
de conduta, a exemplo da familia igualitdria, incentivo ao dialogo entre distin-
tas geragdes, busca pela realizagdo individual e exploragio e cultivo da subje-
tividade, o que, por sua vez, também alimentava os processos modernizantes.
Se nem todos podiam ter acesso aos divas em consultorios, os mass media iam
ajudando a inserir pautas e moldando o discurso psicanalitico a diferentes fins.

Mas a disseminag¢do dos proprios meios de comunica¢do, num processo
marcado pelo incentivo e controle por parte dos governos ditatoriais, median-
te censura e veto, ndo era preocupagdo apenas dos militares no poder. Esten-
dia-se a diversos setores sociais, incluindo religiosos, educadores, profissionais
da sadde, preocupados com as alteragoes de comportamento na formagao de
mogos, mas principalmente das mogas, vulneraveis as novas formas de lazer.
Programas televisivos especificos poderiam causar ‘angustia’ e aflorar desejos
ou provocar excitagao, configurados em sintomas fisicos, como apontado pelo
famoso pediatra Dr. De Lamare®, responsavel por coluna fixa na revista Pais
e Filhos, além de assinar encartes especiais sobre satide do bebé e sexualidade
do casal na publicagio.

A violéncia na TV pode ser fisica, verbal ou erética. Certos bei-
jos, certos tipos de balé perturbam o adolescente- tanto do sexo
masculino quanto do sexo feminino - justamente na ocasido de

21 Rinaldo Victor De Lamare, médico pediatra, popularizou-se no Brasil e no exterior a partir da publi-
cagao de A Vida do Bebé, um guia para os pais de primeira viagem, que vendeu mais de 6 milhoes de
copias e hoje se encontra na 43%.edigao. Chegou a ser o pediatra mais ouvido do Brasil sobre temas
como planejamento familiar e aleitamento materno, presidiu a Sociedade Brasileira de Pediatria, foi
professor titular de Pediatria e Puericultura na UFR] e professor emérito da PUC-Rio.
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sua explosdo pubertaria. [...] As mogas respondem mais ao im-
pacto do que os rapazes. Tem tendéncia a aumentar sentimen-
tos ainda confusos caracteristicos da adolescéncia. Dentro de
todo esse panorama, o que mais acarreta perigo é o suspense.
Se a angustia ¢ mantida por muito tempo, sem um relaxamento
emocional posterior, provoca dores de cabega, nduseas, pigarros,
dores de estomago ou cdlica intestinal e mesmo enxaquecas que
podem durar até 24 horas. Mesmo que seu filho reaja, lembre-se
de tudo isso antes de ligar a TV para ele. O melhor ¢ orienta-lo
na escolha de programas®.

A censura realizada em ambito federal pelo Divisao de Censura a Diversoes
Publicas, do Ministério da Justica, vetava livros, filmes, pecas de teatro e pro-
dugdes televisivas em que alusdes a sexualidade feminina fora do casamento
heterossexual, discussdo sobre divércio ou conflitos e violéncias produzidos
no ambito da familia, a partir da liberacdo dos costumes, fosse a principal ra-
zdo. Os pedidos de veto vinham, ainda, por parte de politicos, religiosos, asso-
ciagdes civis e populares encaminhados a censura.

A defesa da moral e dos bons costumes estava quase sempre na justifica-
tiva para os pedidos e aponta para tensoes e conflitos na ideia disseminada
dos anos 1960 a 1980 como marcados pela revolucdo sexual. Pedro (2003,
p. 241) afirma que a pilula anticoncepcional chega ao Brasil como parte das
politicas de 6rgaos internacionais para o controle populacional no Terceiro
Mundo. Havia a preocupagdo com o crescimento populacional e os possiveis
impactos do aumento no nimero de pobres que pudessem desencadear pro-
cessos revoluciondrios, a exemplo da Revolugio Cubana, em 1959. Orgios
como a OEA, por meio da Alianga para o Progresso, lideraram esse processo
na Ameérica Latina.

Mas o projeto de redugao da natalidade nao era consensual no ambito do
regime ditatorial brasileiro, dividido entre antinatalistas e anticontrolistas. Os
primeiros defendiam o controle da natalidade como condigdo para o desen-
volvimento, e os segundos alegavam preocupagao com a soberania e seguranga
nacional a partir da ocupagéo de territérios em todo o Pais. A propaganda de
contraceptivos também era ambigua na imprensa, ora apontando as possibili-
dades educacionais e economicas para familias com menos filhos, ora alertan-
do para os perigos dos efeitos colaterais para a saude das mulheres. A divulga-
¢do da pilula, feita por periodicos para o grande publico ou mesmo restrita a
consultérios médicos, centrava-se no planejamento familiar de casais casados,
o que ndo impediu que as mogas de classe média burlassem as exigéncias e
conseguissem comprar seus comprimidos, ainda que com dificuldades.

22 Ascriangas e a violéncia na TV. Pais e Filhos, maio de 1972, p. 114-115.
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As mulheres pobres os recebiam gratuitamente de drgaos como a Bemfam
- Sociedade Civil Bem Estar Familiar no Brasil - com forte atua¢do nos esta-
dos do Nordeste, o que seria justificado pelos discursos sobre impactos das
secas, pobreza e populagdo sem instrugao. Segundo Menezes (2014, p. 205),
criticas foram dirigidas a instituicdo, acusada de enganar as mulheres e realizar
esterilizacdo sem seu consentimento durante exames de preven¢ao. Uma CPI
instalada em 1967 investigou o caso.

O controle da natalidade, a partir de politicas de contracepgio e aborto, nao
foi consenso nem mesmo entre o movimento feminista, organizado, de forma
mais consistente, a partir do ano de 1975, no Pais. Formado em grande parte
por militantes vindas dos movimentos de esquerda e da luta pela anistia, o
movimento engrossou as fileiras na luta contra a ditadura desde o inicio. Suas
diferentes correntes disputavam pautas e os sentidos das lutas das mulheres,
unindo-se contra as desigualdades econdmicas, defesa de direitos trabalhistas,
luta contra a carestia e pelas creches, mas se dividiam dentro do que se conven-
cionou chamar de pautas especificas, como o combate a violéncia doméstica e
a defesa de contraceptivos e legaliza¢ao do aborto.

A proximidade com a Igreja, aliada da luta pela democracia, além do temor
de divisdo da classe operdria e até mesmo da dentncia de abusos e assédios
cometidos pelos companheiros das organizagdes de esquerda, sao apontados,
respectivamente, por Pedro (2003, p. 252) e Oliveira (2013, p. 66) como ra-
zdes para dificuldades de discussdo dos temas pelas organizagdes. Para muitas
feministas, abragar as pautas especificas poderia significar desviar-se da luta
contra a ditadura, disseminando polémica e discordincias e atraindo ainda
mais a atengdo dos servigos de vigilancia. Estes viam, de forma geral, os movi-
mentos feministas como manipulados politica e ideologicamente pela esquer-
da, atuando como “brago do comunismo” no Pais.

Consideragdes finais

A ditadura militar implantada no Brasil, a partir de 1964, durou 21 anos,
e foi responsavel pela perseguicdo, tortura e morte de opositores identificados
como inimigos a partir do preconizado na Doutrina de Seguranga Nacional. O
regime contou com forte aparato repressivo e articulou complexo sistema de
informagdes e vigilancia que se espraiou por instituigdes em todo o Pais. Os
presidentes que se sucederam implementaram politicas econdmicas que be-
neficiaram os setores sociais mais abastados e possibilitaram o consumo para
as camadas médias em detrimento dos trabalhadores que nao partilharam do
chamado “milagre brasileiro”. Em torno da luta pela derrubada do regime, fo-
ram mobilizadas grandes lutas que uniram diversos setores sociais. A anistia
conseguida nao foi a pretendida pelo conjunto das forgas politicas de oposi¢ao,
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mas abriu caminho para a reconstru¢ao democratica, embora o processo de
justica de transi¢do esteja incompleto até hoje.

Esses sao alguns fatos sobre o periodo ditatorial que, embora consensuais
no ambito da historiografia brasileira, vém sendo sistematicamente negados,
de maneira acintosa, nos tltimos anos, por movimentos politicos que se assu-
mem como de direita ou conservadores, mas que flertam com ideias reaciond-
rias em redes sociais, produgdes audiovisuais e discursos proferidos em atos
publicos. A negacdo sobre a existéncia de uma ditadura, entre 1964 e 1985, nao
envolve somente militares apoiadores do Golpe, mas é assumida por movi-
mentos ditos anticorrup¢ao, grupos identificados como liberais na economia,
mas conservadores nos costumes e por muitos de nossos alunos nas escolas.
Os temas encontram-se dispostos em seus curriculos e livros, mas parecem
ndo fazer sentido para alguns deles, sendo tratados como uma versdo da es-
querda ou discurso de doutrinadores.

Os fatos acima relatados deverdo continuar sendo estudados e problemati-
zados em sala de aula nos préximos anos, mas o que proponho, a partir deste
ensaio, é que o ensino de historia sobre a ditadura brasileira possa se abrir para
novas abordagens reveladas pela pesquisa académica mais recente. Estas in-
corporaram a ideia da ditadura como uma construgéo social em que tomaram
parte, para além de militares, membros do setor produtivo, meios de comuni-
cagdo, alas das igrejas, da justica, entidades classistas e parcelas da populagao
que partilhavam valores mobilizados pelo regime e aprovavam, pelo menos
durante algum tempo, as politicas ditatoriais em diversos ambitos.

A ditadura também foi construida, percebida, vivenciada, combatida no
ambito do cotidiano, impactando os comportamentos, o lazer, a sexualidade, o
género. Sim, essa ultima categoria virou elemento de disputa no Brasil contem-
poraneo. Setores da nova direita tentam, a todo custo, bani-la das discussoes
politicas, culturais e, também, educacionais.

Mas penso que nio se trata de convocar professores de histdria a travar
guerras pelo uso dos conceitos, convocando alunos a que saibam exatamente
o que significam. Assim como Pinsky (2015, p. 29), penso que o mais impor-
tante é que se possa, por meio da abordagem da ditadura sob um olhar que
contemple os recortes de género, sexualidade e comportamento, ampliar o en-
tendimento sobre a constru¢ao de um regime autoritario que extrapole as dua-
lidades e esteredtipos situadas entre a adesao total e resisténcia, desde sempre
mediante tematicas que dialoguem, diretamente, com as questdes vivenciadas
no presente pelos estudantes em suas diversas culturas juvenis.
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Negacionismo da ditadura,
histdria publica e ensino
de historia

Caroline Silveira Bauer!

Em 2018, desenvolvi uma reflexdo sobre a histéria publica e o que chamei
de “revisionismo historico” ditadura civil-militar (BAUER, 2018). Passados
apenas dois anos, esse texto, como se costuma dizer, “envelheceu mal”. Acre-
dito que algumas escolhas conceituais realizadas naquele momento precisem
ser revistas, em fun¢do das mudancas no Brasil e de meu amadurecimento
intelectual. De certa maneira, trata-se de um procedimento comum de rea-
valiagdo realizado pelas historiadoras e pelos historiadores. Portanto, além de
apresentar uma revisdo do texto escrito em 2018, que procurava responder a
questdo “Qual o papel da histéria publica frente ao revisionismo histérico?”,
este capitulo apresenta um maior direcionamento para o ensino de historia, ar-
ticulando, portanto, o negacionismo, a histdria publica e o ensino de histdria.

Naquele momento, viviamos a conjuntura do pds-impeachment de Dilma
Rousseff e da pré-campanha eleitoral para as eleicdes presidenciais de 2018.
O negacionismo da ditadura civil-militar, embora nao fosse uma novidade
no debate publico e nas redes sociais, adquiria novas caracteristicas. Passados
pouco mais de dois anos daquela publicagdo, os usos do passado ditatorial
brasileiro e suas consequéncias no ensino de histéria motivaram-me a realizar
essa reavaliacao.

Um dos principais pontos de desacordo que possui esse texto é a utilizagao
do termo “revisionismo apologético” para me referir ao que hoje acredito ser
negacionismo histérico. A expressdo, cunhada e utilizada por Demian Melo
(2014), procura se diferenciar de uma pratica comum na historiografia, de cons-
tante revisao de interpretagdes, chamado por Melo de “revisionismo critico”. Sigo
concordando com o autor quanto a necessidade de afirmar que o revisionismo,
compreendido como esse procedimento de revisao de andlises a partir de novas
fontes ou contribuicdes tedricas e metodoldgicas, é algo inerente a historiogra-

1 Caroline Silveira Bauer é professora do Departamento de Histéria da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Atua também no Programa de Poés-graduagao em Histdria e no Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria. E integrante do Laboratério de Estudos sobre os Usos Politicos do Passado
(Luppa) e pesquisadora do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
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fia. Porém, acredito que o negacionismo da ditadura ndo possa ser denominado
“revisionismo” (por ndo se tratar de uma contribui¢do intelectual), nem possa
ser restrito a uma nogao de apologia, pois as fungdes politicas que desempenha
sa0 bem mais amplas. Portanto, falemos um pouco mais sobre o negacionismo.

Negacionismo

O historiador francés Frangois Bédarida, em seu texto “As responsabilida-
des do historiador expert” (1998), afirmava que uma das primeiras agdes dos
negacionistas — ele se referia aos negacionistas do Holocausto — era intitular-se
“revisionistas” a fim de se distanciar do tom pejorativo que o termo “negacio-
nista” possui e, assim, se aproximar de um dos procedimentos-base da histo-
riografia, a revisdo: “no que concerne ao nazismo, a primeira impostura dos
negacionistas é se arrogarem o titulo de revisionistas um termo em si mesmo
mais do que honroso, elogioso mesmo, uma vez que caracteriza o procedimen-
to de base do trabalho histérico” (BEDARIDA, 1998, p. 146).

Em outras palavras, os negacionistas, ao se proclamarem “revisionistas,
procuravam legitimar-se perante a sociedade e ao campo intelectual utilizando-
se dessa estratégia politica. Utilizar o conceito “negacionismo’, portanto, além
de implicar uma precisao tedrica, trata-se de um posicionamento de dentncia
a tergiversagdo negacionista e aos usos que promove do passado.

No Brasil, parece haver algumas ressalvas das historiadoras e dos historia-
dores em denominar “negacionistas” certas narrativas dos passados sensiveis
da nossa historia, notadamente a colonizacio, a escravidio e a ditadura civil-
-militar de 1964, e propor esse conceito para compreender o genocidio indi-
gena, o mito da democracia racial e certa narrativa sobre a ditadura. Mesmo
que esses temas tenham sido tratados pela historiografia, raramente sdo com-
preendidos a partir do negacionismo como uma estratégia politica de elaborar
relatos sobre o passado.

Paralelamente a explicitagdo do ambito politico das versdes negacionistas
do passado, é necessario expandir sua definigao para além da negagao literal
da realidade, apresentada como algo que ndo ocorreu. O negacionismo com-
poe-se de construgdes retdricas que visam o convencimento e a persuasio,
utilizando-se muito mais de diferentes estratégias discursivas ou comporta-
mentais que de dados de realidade, pois se trata de uma narrativa anticientifica
ou pseudocientifica. Desta forma, generalizagdes, imprecisdes e omissoes his-
toricas, quando mobilizadas politicamente, podem ser compreendidas como
parte de um discurso negacionista.

Uma terceira caracteristica do negacionismo é que se trata de uma con-
duta deliberada, ou seja, intencional, de provocar o engano e usufruir de suas
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vantagens, por meio de usos negligentes de conceitos, metodologias e teorias,
ou simplesmente de sua nao utilizagdo, o que decorre em narrativas mais ou
menos elaboradas. O negacionismo, portanto, nao ¢ a mesma coisa que a ig-
norancia e o erro.

Os danos diretos ou indiretos, individuais ou coletivos, advindos dessas
narrativas sdo variados, principalmente quando o negacionismo se converte
em politica de estado, conjuntamente aos ataques ao pensamento cientifico, as
universidades enquanto espagos de saber e aos docentes.

No negacionismo histérico, seus divulgadores desqualificam a produgao
historiografica, rechagando as fontes e as interpretagdes empregadas, apon-
tando as analises como errdneas, lacunares ou portadoras de um vicio de ori-
gem (geralmente ideoldgico) e acusando as pesquisadoras e os pesquisadores
de imparcialidade. Ao mesmo tempo, os negacionistas apresentam-se como

»

enunciadores de uma versdo “definitiva’, “desideologizada” ou “verdadeira” so-
bre o passado, algo que possui muita aceitagdo social.

Quanto a ditadura, os argumentos utilizados pelos negacionistas geralmen-
te baseiam-se na desmoralizag¢ao das vitimas, seja mediante o descrédito de
seus testemunhos, em muitos casos, as inicas provas de certas préticas, ou res-
ponsabilizando-as pelo que lhes foi infligido (BAUER, 2018). Percebe-se, tam-
bém, uma tentativa de equiparagdo entre a violéncia empregada pelo Estado
e as agOes das organiza¢des guerrilheiras, o que na Argentina ficou conhecida
como “teoria dos dois demonios”. Essa “teoria’, na verdade, tratou-se de uma
interpretagao elaborada para a ditadura argentina durante a transicao politica
para a democracia naquele pais, em que se equiparavam os cometidos pelas
organizac¢oes guerrilheiras e pelo Estado. Sua eficicia na construgdo de deter-
minada memoria sobre o passado recente na Argentina foi tdo expressiva que
consolidou a ideia de que apenas os militares e os militantes de organizagoes
guerrilheiras foram responsaveis pela violéncia das décadas de 1960, 1970 e
1980, tornando as sociedades, de forma geral, inocentes nesse processo. Essa
dicotomizagdo também esteve presente em outros paises do Cone Sul, inclusi-
ve no Brasil. No caso brasileiro, a forca dessa cultura histérica fundamenta-se
no “estigma da cordialidade” (IOKOI, 2009), que busca neutralizar conflitos e
disputas a partir de representacdes de conciliagio.

Como dito anteriormente, ainda que se possa identificar uma maior visi-
bilidade dos debates publicos e uma maior circulagdo de versdes apologéticas
e negacionistas sobre a ditadura a partir da criagdo da Comissdo Nacional da
Verdade e o desenvolvimento de seus trabalhos, a formulacéo, a circulagéo e
a apropriacao dessas versoes ocorrem desde a vigéncia da ditadura. Existem
diferencgas conjunturais que dizem respeito as formas como o passado é mobi-
lizado em cada presente, respondendo a determinados objetivos, caracterizan-
do diferentes negacionismos.
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Na impossibilidade de reconstituir a historicidade do negacionismo da di-
tadura neste capitulo, assinalo que, de maneira geral, podem ser identificados,
pelo menos, quatro momentos distintos nessas narrativas: primeiramente, até
meados dos anos 1990, as versdes negacionistas estiveram concentradas em
publica¢des de militares e em manifestacdes isoladas no debate publico; um
segundo momento, que coincidiria com as primeiras administragdes do Parti-
do dos Trabalhadores (PT) na presidéncia da Republica, em que uma segunda
geracdo passou a difundir discursos negacionistas por meio de livros autoin-
titulados como “politicamente incorretos’, quando a memoria deixou de fazer
referéncia diretamente a uma experiéncia propria e se transformou em um
conhecimento cultural compartilhado; um terceiro momento, a partir de 2010,
com a eleicdo de Dilma Rousseff, suas politicas de memoria - incluindo a Co-
missao Nacional da Verdade, a rememoragdo dos 50 anos do golpe em 2014 e
a entrega do relatdrio final da Comissdo; e um quarto e ltimo momento, que
poderia ser chamado de “negacionismo bolsonarista’, que corresponderia ao
periodo do impeachment da presidenta, da eleicdo de Jair Bolsonaro e de seu
governo até o momento. Como nao poderei aprofundar as caracteristicas de
cada um desses periodos, cito apenas algumas praticas negacionistas desenvol-
vidas pelas Forgas Armadas e seus aliados civis enquanto estiveram no poder.

Por intermédio da censura, da divulgagdo de informagoes falsas (desin-
formacao) e das manifestagdes laudatorias de integrantes de seus governos, a
ditadura contribuiu, ativa ou passivamente, para forjar certas representagoes
negacionistas sobre o periodo. Em outras palavras, a ditadura se valeu de men-
tiras, de manipulag¢des e de propaganda, buscando forjar um consenso e alcan-
¢ar legitimidade perante a sociedade.

Seligmann-Silva (2009) lembra que, durante a ditadura, os militares nega-
vam toda dentincia sobre as viola¢des de direitos humanos, como sequestros,
torturas, mortes e desaparecimentos. A mentira era utilizada de forma a falsear
a realidade, impedindo que a sociedade conhecesse os métodos repressivos
empregados pelo regime e, para os que haviam sido vitimas da repressao, im-
possibilitava o reconhecimento publico de sua experiéncia. Essa logica nega-
cionista continuou sendo empregada nas primeiras administragdes civis apds
a ditadura, configurando uma “cadeira de nega¢des” (SELIGMANN-SILVA,
2009), com o objetivo de promover, em um primeiro momento, o silenciamen-
to sobre determinados temas e, em médio e em longo prazo, atingir o esqueci-
mento a partir da ndo inscri¢do desses eventos na memdoria social.

Essa pratica negacionista, materializada, por exemplo, na Lei de Anistia,
difere-se do negacionismo contemporaneo da ditadura, que pode ser intitu-
lado, de acordo com Sonia Meneses (2019), como “negacionismo em tempos
de pos-verdade” O ineditismo do negacionismo bolsonarista reside na atua-
lizagao da politica de estado de negagdo do periodo ditatorial, aliado a uma
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propaganda que o mobiliza como estratégia de politizagao. Empregado como
politica estatal, faz com que nos questionemos sobre nosso regime democra-
tico, pois 0 negacionismo é uma narrativa irreconcilidvel com a democracia e
com a politica propriamente dita, ja que ndo ha nenhum interesse no debate
e no contraditério, nem em seus limites, apenas em corroborar certas crencas
e opinides prévias. Sdo essas caracteristicas do negacionismo contemporaneo
que permitem certa aproximacao entre o tema e a histdria publica.

Negacionismo e histdria publica

A historia publica no Brasil se desenvolveu como um conjunto de reflexdes
sobre o publico, entendido como um espago de atuagdo das historiadoras e dos
historiadores, local do debate e do desempenho de fun¢oes cidadas e sociais,
mas também compreendendo “publico” como “pessoas”, remetendo a discus-
sdes sobre comunicagdo e a divulgagdo, bem como a recep¢ao e a apropriagdo
da histdria. Nesse sentido, é possivel atentar para a circulacido do conhecimen-
to histérico e a producdo de narrativas histéricas por outros profissionais que
ndo somente as historiadoras e os historiadores.

Seria bastante restritivo entendermos a histéria publica somente como uma
forma de “divulgar” o conhecimento historico, “adaptar” a linguagem ou rea-
lizar uma “tradugao” para o grande publico. Muitos podem ter visto a histdria
publica como uma “solugdo” para o fato das historiadoras e dos historiadores
“ndo escreverem bem” (0 que nao é verdade) ou ndo saber se comunicarem
o publico (o que também néo é verdade). Gosto muito da nogdo de historia
publica sugerida por Ricardo Santhiago (2018), que a define como uma “co-
munidade de préticas”, em que a historia pode ser feita para o publico, com o
publico e pelo publico, além de suscitar a reflexdo sobre a historia e o publico.

Nesse sentido, nos atentaremos para o espago por exceléncia para a difusao e
circulagdo das narrativas negacionistas contemporaneas sobre a ditadura: as mi-
dias digitais e as redes sociais, conformadoras, conforme Sonia Meneses (2019),
de uma “historiografia midiatica’, com caracteristicas de campo (autoridade, cir-
culagdo, validagdo e velocidade) muito especificas, que falaremos mais adiante.

Acredito que seja importante destacar que, nessas versdes negacionistas,
o uso que se faz da historia é, na verdade, um abuso, uma instrumentalizag¢do
para reforcar certas crencas, esteredtipos, preconceitos. E como se a histéria
perdesse seu caréter de reflexividade e assumisse uma perspectiva apologética,
laudatoria, para referendar a identidade autoritaria e conservadora e as visoes
de mundo de muitos setores da sociedade.

Isso esta diretamente relacionado ao que tem sido chamado de “pds-verda-
de”, considerada por alguns autores como parte do paradigma de nossa época.
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Considerada pelo dicionario Oxford como a palavra do ano de 2016, no regi-
me de pos-verdade, os fatos sdo menos influentes na opinido publica que os
efeitos que geram nas pessoas. Em outras palavras, importam mais a emogio e
a opinido que sdo despertadas que a veracidade da informagao.

A poés-verdade sustenta-se na premissa da possibilidade de o sujeito poder
escolher qual verdade lhe convém, a partir de suas crengas e de seu conjunto de
valores, ou seja, o que considera “correto” ou “verdadeiro”. Uma das principais
questdes que esse fendmeno apresenta para a histdria e seu ensino relaciona-se
com a nogdo de prova e a construgdo de uma verdade, no sentido de propor
uma realidade condicional, uma possibilidade de ser, uma suposic¢ao.

Conforme havia afirmado em texto anterior (BAUER, 2018), os discursos
negacionistas da ditadura ndo necessariamente negam ou revisam a ditadura,
mas procuram justificar e legitimar suas praticas, principalmente, pela crenga
na efetividade do terrorismo de Estado; no caso de atores civis e militares im-
plicados na violagao de direitos humanos, ainda, pela busca de absolvigdo ou
desresponsabilizacdo por ac¢des criminosas, conforme afirma Mateus Pereira
(2015). Em suma, essas narrativas sdo indicios do autoritarismo e da cultura
da impunidade e trazem consigo a continuidade das praticas de silenciamento
empregadas pela ditadura, que procurou controlar, a partir do que seria co-
nhecido, a escrita da historia do periodo.

Na pds-verdade, como lembra Sonia Meneses (2019), a forma também ad-
quire uma enorme relevancia, e a autoridade deixa de ser conferida ao estu-
dioso e passa a ser atributo daquele com mais compartilhamentos, curtidas,
inscritos, seguidores. A legitimidade é conferida pela identificagao do sujeito
com o relato e pelo grau de alcance da narrativa, e esse processo ¢ feito por
meio de um minucioso estudo que envolve estratégias de convencimento e
persuasdo oriundas da comunicagdo, da linguistica e da psicologia, além da
construgdo de “nichos” pela exploragdo de dados que deixamos quando nave-
gamos nas redes.

Assim, se utilizarmos a defini¢do de historia ptblica como uma pratica re-
flexiva sobre o publico, entendido como espaco de atuagdo da historiadora
e do historiador e de exercicio de suas fung¢bes sociais, mas também como
“audiéncia’, remetendo a discussoes sobre a difusio, a circulagdo, a recep¢ao
e a apropriac¢do da historia, precisamos fazer uma dificil constatagdo. Existe a
difusdo de narrativas conservadoras, negacionistas e reacionarias sobre a di-
tadura a partir de préticas de “historia publica” que sao bastante apreciadas
por nossas alunas e nossos alunos, como certas publicacdes autodenominadas
“incorretas” ou certos youtubers etc.

Além disso, esse “publico”, adepto as versdes negacionistas sobre a ditadu-
ra, que muitas vezes esta presente em nossas salas de aula ou na comunidade
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escolar, pode realmente demonstrar interesse pelo passado, mas ndo neces-
sariamente pela historia ou por seus profissionais (NICOLAZZI, 2019). Esse
interesse, que é bastante difuso, cria demandas sociais e expectativas, que po-
dem ser mais ou menos cumpridas. Como nos lembra o historiador Fernando
Nicolazzi (2019), se as formas de narrar historia de um historiador, de um pro-
fessor ou de um youtuber sdo diferentes, elas também serdo recebidas de for-
mas variadas por seus publicos, porque as demandas e as expectativas variam
entre essas categorias. Lembremos que a historiografia académica e escolar
ndo sdo os unicos tipos de histoéria que circulam no espago publico, virtuali-
zado ou ndo. Ha narrativas histdricas produzidas por outros sujeitos, somadas
as memdrias e, ainda, aos usos politicos do passado, com fins ideologicos e
propagandisticos.

Assim, existem diferentes fatores que influenciam na recep¢do e na apro-
priagdo da historia pelo publico, e novamente, reforgo a ideia de que esse “pu-
blico” pode ser nossas alunas e nossos alunos, e nossas turmas nao podem
mais ser consideradas como uma audiéncia passiva. A recep¢ao e a apropria-
¢do do conhecimento histérico ndo sdo posturas marcadas pela passividade,
e nosso trabalho ¢ avaliado e legitimado segundo critérios que, muitas vezes,
ndo possuimos controle. Como afirmei anteriormente, em uma conjuntura de
disseminac¢ao de fake news e pos-verdade, interpretagdes historicas que con-
trariam sistemas de crencas e exigem dos sujeitos uma reorganizagdo de suas
identidades sdo cada vez mais rechagadas, o que torna o enfrentamento ao
negacionismo nas salas de aula um grande desafio.

E o ensino de historia?

Como nos, professoras e professores de historia, praticantes e produtores de
historia publica, cientifica e eticamente comprometidas e comprometidos, pode-
mos enfrentar esses relatos que circulam no espago publico e nas salas de aula?

Primeiramente, acredito que devemos estar atentos para o fato de que a
maior parte dos debates historiograficos que realizamos enquanto profissionais
ndo equivale, necessariamente, aos interesses que o publico em geral possui so-
bre histéria, como afirmei anteriormente. Para certo publico, “Homer Simpson,
como abordado por Sonia Menezes (2019), interessa uma narrativa correta e ver-
dadeira e, enquanto “consumidor” da histdria, se esta sendo ou nao ludibriado.

Nao existem regras para o enfrentamento desses discursos nas salas de aula
. O que enumero a seguir, portanto, sdo algumas possibilidades de atuagdo
oriundas das experiéncias e reflexdes minhas e de outras e outros colegas.

1) Devemos politizar o debate sobre o negacionismo, evidenciando os pro-
jetos politicos que envolvem certas compreensodes de histdria e de historiogra-
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fia. Mateus Pereira recomenda pensar a critica histérica como uma fun¢ao me-
diadora e qualificadora nas “batalhas de memdrias”, contribuindo “ao oferecer
opgoes éticas melhores e mais justas a partir da sua fungao critica” (PEREIRA,
2015, p. 895). Essa é uma posi¢do também partilhada por Dominick La Capra
(2005), para quem as fung¢des sociais da histdria e dos historiadores estao na
verificacdo critica das representacdes do passado como aporte para uma esfera
publica eticamente responsavel. E se a histéria pode forjar determinadas cultu-
ras e influenciar os processos de construgdo da memdria, certos usos e abusos
realizados no espago publico também podem afetar a maneira de escrever a
histéria (TRAVERSO, 2011).

2) Devemos identificar os abusos cometidos por comunicadores, divul-
gadores e historiadores, publiciza-los e debaté-los, cuidando para evitar que
a critica ndo se transforme em propaganda. Nesse sentido, ainda me parece
valida a constatacao que fiz anteriormente: frequentemente, mobiliza-se o di-
reito a liberdade de expressao e opinido, um direito humano reconhecido pela
Organizagdo das Nagdes Unidas, para sustentacio de discursos negacionistas,
além do discurso de 6dio e a apologia a violagdo dos direitos humanos, como
na defesa da tortura — pratica condenada pela Constitui¢do de 1988 (BAUER,
2018). Portanto, ¢ importante trabalhar em sala de aula com esses direitos e
com a diferencia¢do entre memdria, histdria e opinido.

Cito um exemplo para demonstrar, a0 mesmo tempo, a complexidade do
trabalho com essas categorias em sala de aula, mas também sua urgéncia.
Quando afirmo “a tortura foi uma pratica empregada durante a ditadura’, nao
estou argumentando a partir de uma teoria, nem emitindo um juizo de valor,
nem opinando. Estou apresentando um dado de realidade, comprovado por
laudos médicos, depoimentos de torturadores, testemunhos de vitimas e pelo
proprio reconhecimento do Estado brasileiro em relacéo a suas responsabili-
dades na violagdo de direitos humanos durante a ditadura. Portanto, quando
falo “a tortura foi uma pratica empregada durante a ditadura’, esse ndo é ne-
cessariamente um debate politico, é um dado de realidade. Quando afirmo
“a tortura foi uma pratica empregada durante a ditadura’, esse nao é necessa-
riamente um debate politico, ¢ um dado de realidade. Agora, se eu afirmo “a
tortura nao foi uma pratica empregada durante a ditadura’, sendo essa uma
deliberada tentativa de engano, esse é evidentemente um ato politico.

3) Devemos refletir sobre nossos espacos de atuacéo, questionando-nos,
como fez o historiador Pierre Vidal-Naquet (1988), se devemos debater com
negacionistas. Os negacionistas reivindicam o debate de seus “argumentos”
no espago publico. Contudo, seu objetivo ndo ¢ a discussdo de ideias, ¢é a
vitéria de um projeto politico, conforme comentei acima. Os negacionistas
sdo anti ou pseudocientificos, antiéticos, abusam da historia, falsificando-a
e a manipulando.
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4) Devemos compreender os mecanismos argumentativos, narrativos e
retdricos, além do préprio funcionamento das midias e das redes, como es-
pagos privilegiados de difusdao desses contetidos. Dificilmente enfrentare-
mos as fake news e a pos-verdade apresentando argumentagdes baseadas em
dados e evidéncias, pois ha uma blindagem intelectual e emocional que evita
uma dissociagdo entre a crenga da pessoa e a contra-argumentagao apresen-
tada. Acredito que as melhores estratégias sejam investir em uma politica de
alfabetizagdo quadrupla: digital, aprendendo a usar a comunicagdo na inter-
net e nas redes sociais, bem como sabendo como funciona a coleta e analise
de dados e os algoritmos; histérica, demonstrando como se da a construgdo
do conhecimento historico, suas premissas e a validacdo entre os pares; mi-
diatica, compreendendo o funcionamento das midias, sua imparcialidade;
e, por fim, politica, entendendo a organizagdo politico-partidaria brasileira,
seu histdrico, suas funcoes.

A historiadora Anita Lucchesi (2013) tem analisado como as narrativas
histéricas tém sido produzidas, difundidas e consumidas no mundo digital,
nomeado de “nova esfera publica” Um pequeno paréntese: as relagdes entre
a historia e a internet podem ser compreendidas como mais um desafio de se
fazer, de se ensinar e se praticar historia no tempo presente. Nao se trata de
uma questdo opinativa, de ser contra ou a favor da internet, mas aceitar criti-
camente as mudangas qualitativas que ela gerou no nosso campo - e no espago
publico. Por isso, devemos politizar o debate sobre as redes, evidenciando in-
teresses e projetos, demonstrando que essa “nova esfera publica” ndo é neutra.

Além disso, é importante reforcar com as alunas e os alunos as diferencas
entre uma narrativa histdrica processual e a fragmentagdo de informagoes dis-
ponibilizada na internet e nas redes sociais. Essa é uma tendéncia da “veloci-
dade” da contemporaneidade, em que

a veiculagdo dos eventos realizada pelos meios de comunica¢io
resulta numa relagdo, aparentemente paradoxal, entre superin-
formacédo e subinformacgio (ou seja, muita quantidade e pouca
qualidade). A propria midia cria a necessidade do sensacional;
cria a fome do acontecimento com a imediata ‘legitimacdo’ his-
torica. Decorre deste quadro a produ¢do de um conhecimento
fragmentado, ndo sistematizado e que, na maioria das vezes, ba-
naliza os elementos significativos para a sua compreensio critica
(RODRIGUES, 1999, p. 16).

O ensino de histdria, desta forma, se justifica como uma possibilidade de
compreender e explicar criticamente certas dindmicas muitas vezes abordadas
com superficialidade ou de acordo com as caracteristicas de outras areas (PA-
DROS, 1999).
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Em se tratando da temdtica da ditadura civil-militar brasileira, os alunos re-
fletiram sobre as especificidades e os desafios do ensino da histéria do tempo
presente. Durante muito tempo objetada como possibilidade historiografica
pela inconclusdo e pela auséncia de distanciamento, entendida como uma afron-
ta a objetividade, entre outros problemas (HOUSSO, 2017), a histdria do tempo
presente ainda hoje suscita desconfianga entre setores conservadores da socie-
dade. A despeito da legitimidade do ensino da educagdo em direitos humanos a
partir do direito @ memdria e a verdade, provida pelo III Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH-3), muitos afirmam que a educagao deve respeitar os
valores transmitidos pela familia, possibilitando, em casos extremos o respeito a
violagdo dos direitos humanos, caso essa seja uma moral privada.

5) E, por fim, devemos seguir ocupando espagos, sem descuidar do rigor
historiografico, lembrando dos compromissos éticos, explicitando como os
historiadores trabalham e reforcando que resultados de pesquisas ndo sao a
mesma coisa que memorias e opinides.

Como professora e pesquisadora da tematica, percebo que muitas discus-
sdes nos espagos publicos - incluindo a internet — sdo realizadas a partir de
uma légica bindria e opinativa sobre a ditadura: ou se ¢é a favor ou se é contra.
O problema, entdo, ndo é somente as respostas, mas as perguntas, tornando-
-se fundamental que se interrogue o passado recente a partir de questoes que
estimulem a reflexao e rompam com a mera emissdo de opinides, tais como
“quem se beneficiou com a ditadura civil-militar?”, “por que ndo houve puni-
¢d0 aos assassinatos, aos desaparecimentos e a tortura cometidos pelos agentes
do estado?”, “quais sdo os legados do periodo ditatorial para a democracia?”
(BAUER, 2018).

Além disso, podemos explorar o ensino de histdria como uma forma de
aprendizado de aspectos éticos a partir da educagao em direitos humanos. De
acordo com Nilton Pereira e Fernando Seffner (2018, p. 17):

Os objetivos de docéncia estdo implicados num processo de re-
presentagdo que tem efeitos no modo como as novas geragoes
olhardo para si mesmas, para o seu mundo e para os outros. O
cardter ético do ensino de historia estd justamente no proces-
so de constru¢do de si mesmo como sujeito de um olhar, como
subjetividade marcada por se permitir realizar uma determinada
interpretacdo do passado e, a0 mesmo tempo, do seu lugar no
presente. Estudar os passados sensiveis ndo significa apresentar
ao aluno um contetdo disciplinado e frio (WHITE, 1995), mas
colocd-lo diante de algo que desperta indignagio frente a injusti-
¢a e a violagdo dos direitos humanos. A escrita da histéria sobre
esses passados e seu ensino ndo sdo atitudes desinteressadas, mas
voltadas ao futuro - um futuro de tolerincia, de reconciliagdo
com a justica e com os direitos.
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Assim, a histdria publica também pode contribuir para as professoras e para
os professores de histéria fomentando problematizagdes sobre suas priticas, a
partir de seu carater de autorreflexividade. Ricardo Santhiago (2018) afirma que
a histdria publica ajuda os historiadores a enfrentar os desafios contemporaneos
de sua atividade, convidando os pesquisadores a revisarem suas investigagoes
passadas e suas praticas de trabalho correntes, refletindo sobre o processo de
construgio do conhecimento, principalmente em sua dimenséo publica.

Assumindo nossos compromissos éticos, e sem descuidar da reflexao sobre
nossas praticas, podemos oferecer, por meio do ensino de historia, respostas
as narrativas negacionistas sobre o passado. Ainda que essa problematizacido
sobre a docéncia nos leve a constatagdes de que nao possuimos o monopdlio
da narrativa sobre o passado, e nossa posi¢ao autoproclamada de “juizes” em
relagdo a esses relatos é bastante problematica, isso nao significa compactuar
com o negacionismo ou o relativismo, afirmando que toda narrativa histérica
¢ legitima ou valida. Existem parametros cientificos e éticos que todas e todos
devem estar atentos na producio do conhecimento.

A adesdo de amplos setores da sociedade, inclusive de nosso alunado, ao con-
teddo do discurso negacionista e seu consequente “efeito de desorientacao” pare-
ce fomentar entre nos, professoras e professores, uma visdo melancolica de que
ndo ha o que fazer. Porém, quando uma comunidade adere a falsificagdo como
dado de realidade e como principio, enunciar a realidade fética extrapola os li-
mites de nossa atuagdo profissional e se torna um ato politico. O enfrentamento
ao negacionismo contemporaneo brasileiro recupera a importancia do debate
sobre nossas fungdes sociais, da relagdo do ensino de histéria com a historia pu-
blica e da necessidade constante de refletirmos sobre nossas préticas.
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As dimensodes da Historia Antiga
na Historia Publica: a Antiguidade
e seus publicos no Brasil'

Guilherme Moerbeck (UER])
Thais Rocha (USP/Oxford)

Em 2019, Oldimar Cardoso publicou um artigo chamando a atenc¢do para
a pulverizagdo da produgio e circulagdo daquilo que denominamos narrati-
vas histdricas. Ainda que se possa falar da Historia como singular-coletivo a
moda de Reinhart Koselleck (1985), as suas produgio e circulagio, em varias
modalidades de apresentagio e representa¢io, ultrapassam em muito o que o
se pode delimitar como a disciplina do campo académico-cientifico (1976).
Além disso, o controle sobre a producao da Histéria (quem escreve), sobre a
recep¢ao/hermenéutica (quem 1¢, porque 1é e o que interpreta) e sobre quem a
legitima/valida é limitado (CARDOSO, 2015). “As narrativas histéricas nunca
estao isoladas”, assim, os seus reflexos na vida social, no ensino ou nos diversos
segmentos sociais sdo qualitativamente distintos (CARDOSO, 2019a, p. 575;
RUSEN, 2010; VANSLEDRIGHT, 2010).

E importante refletir sobre o impacto e o alcance do consumo do
conhecimento histérico a partir das mais variadas midias, tais como exposi-
¢Oes em museus e seus diferentes publicos; livros didaticos utilizados em redes
privadas ou em nivel nacional; filmes blockbusters ou de circuitos indepen-
dentes; manuais académicos, teses e assim por diante. Embora haja muitas di-
mensoes, tradic;(“)es, convencdes e técnicas na produqéo da histdria, Cardoso
(2019a, p. 576-578), de um ponto de vista analitico, subsumiu-as & nogéo de
um fluxo social das narrativas histéricas - social flow of historical narratives.

As ponderagoes tedricas levantadas por Cardoso se inserem num quadro
amplo de categorias que tentam dar conta de uma questao filoséfica de mesma
natureza, isto é, como se organiza socialmente a produgdao do conhecimento
histdrico. Nessa seara, as possibilidades sdo abundantes e guardam nuances,

1 Agradecemos a Dominique Santos pelos comentérios e criticas ao nosso rascunho, enquanto esse texto
ainda era um canteiro de obras. Aos colegas do LAOP, Leandro Ranieri, Anita Fattori, Carolina Velloza
e Samuel Gandara pelas sugestdes e referéncias. Igualmente, nossa gratidao a Maria Beatriz Florenzano,
Elaine Hirata, Cristina Kormikiari, Vagner Porto, Carol Kesser, Fabio Vergara, Marcia Jamille e Katia
Teonia que, tdo gentilmente, conversaram conosco acerca de seus projetos de pesquisa e de Historia
Publica. Todos os problemas ainda encontrados neste texto sao da reponsabilidade dos seus autores.




1 56 - Ensinar com Historia Publica: desafios, temas e experiéncias

ora significativas, ora sutis. Assim, ndo é incomum ler trabalhos sobre as cul-
turas histéricas; as dimensodes espago-temporais; os regimes de historicidade;
os paradigmas; enfim, acerca da produgdo da Historia e de seus diversos niveis
de porosidade e interse¢do com outras areas do conhecimento (CARDOSO,
1997; CARDOSO 2019a, RUSEN, 1994). Como em boa parte das macrovisdes,
resta saber, qualitativamente, como o conhecimento histdrico se sedimenta e
como se torna operacional em cada uma de suas formas de expressdo. Seria
possivel responder como a historia se transforma em ferramenta intelectual
para interpretar o mundo e agir nele? A resposta a tal questao € positiva, mas
é preciso uma pesquisa mais minuciosa em cada uma das dimensoes do fluxo
social de narrativas historicas para se avancar efetivamente nesse debate?.

Este trabalho tem por objetivo examinar uma das dimensdes do fluxo so-
cial das narrativas histéricas (Idem, 2019a, p. 578). Portanto, o enfoque desse
artigo recaira sobre a produgdo da Histéria Antiga no ambiente publico, es-
pecialmente a digital, que tem ganhado relevancia maior na ultima década,
processo este que se acelerou durante a pandemia da COVID-19 em 2020.

Na primeira parte, fazemos uma breve avaliacao da Histéria Publica den-
tro dos seus proprios debates, destacando alguns consensos e dissensos em
torno da defini¢ao de seu proprio campo ou dimenséo, para nao apelar tio
somente ao termo da sociologia bourdiesiana, mais condizente com o campo
académico stricto sensu. Na segunda parte, o enfoque do trabalho incidira na
compreensao do que Histéria Antiga é e no que ela pode ser dentro do univer-
so publico, além das potencialidades e as tensdes quanto a sua recep¢ao e seu
ensino na universidade e na escola.

Duas problematicas sao caras a escrita de um capitulo que une um helenista
e uma egiptdloga: 1) pensar a Histdria Antiga no Brasil enquanto area, isto é,
quais sdo os elementos que tornaram particular a formag¢ao deste campo disci-
plinar no Brasil; 2) refletir em como a Histdria Antiga publica pode responder
aos desafios do desenvolvimento do pensamento historico e como pode, ou-
trossim, se afirmar como uma darea frutifera de reflexdes para o ensino. Para
tanto, é preciso se debrucar sobre algumas praticas estabelecidas, sobre os li-
mites do nosso campo e sobre as potencialidades que ainda exploramos de
forma incipiente, em especial o que diz respeito ao didlogo com o publico fora
do ambito académico.

2 As questdes de ordem epistémica e as tradigdes tedricas sdo variadas, ora se refutando, ora se super-
pondo em questdes como: quais sdo condi¢des para que conhecimento histérico chegue a determinado
grupo social? Qual a sua reflexividade no 4mbito das agdes sociais e quais os niveis de sua incorpora-
60 e reprodugio? Como ele opera no nivel da mudangca social ou como se organiza nas diferentes tra-
digdes histéricas? (GIDDENS, 1991; BOURDIEU, 1996; RUSEN, 2001; GADAMER, 2015). Algumas
das pesquisas sobre o ensino da Historia escolar e sobre os usos do passado vém avangando bastante
quanto a algumas dessas indaga¢des (MOERBECK; ARAUJO-OLIVEIRA, 2020, mimeo; CARRASCO;
MOLINA; PUCHE, 2014; ETHIER; LEFRANGOIS 2018; DA SILVA, 2007; MOERBECK, 2017; VANS-
LEDRIGHT, 2010; WINEBURG 2001; 2012; WINEBURG; MARTIN; MONTE-SANOQ, 2019).
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Encontros e tensionamentos entre diferentes formas da narrativa
histdrica

Fernando Nicolazzi e Gilberto da Silva Francisco nos lembram que a his-
toria ndo foi constituida ab initio a partir de uma base epistemoldgica que
pressupusesse rigor, protocolos, métodos especificos no tratamento de fon-
tes e didlogos intertextuais, ou seja, a8 moda de uma disciplina académica’
(NICOLAZZI, 2019; FRANCISCO 2017). A origem deste tipo de investiga-
¢ao remonta aos séculos XVIII e XIX e ao contexto das disputas entre na-
¢Oes que buscavam no passado a afirmacdo do seu préprio presente (IGGERS,
1984; BENTLEY, 1997; FONTANA, 1998; FALCON, 1997). Hoje, a presenca
dos cursos de Histdria nao causa espanto, fato decorrente de um significativo
processo de enraizamento nas institui¢oes de ensino e pesquisa das socieda-
des contemporéaneas. Pode-se vé-los em universidades na grande maioria dos
paises, bem como componente curricular obrigatério no ensino escolar, ainda
que, eventualmente, abrigado sob a capa de universo social®.

A histéria pode ser pensada em pelo menos duas dimensdes além da disci-
plinar. Primeiro, como sin6nimo de experiéncia de vida, de vivéncia histdrica.
Como diria Jorn Riisen, influenciado pela fenomenologia, a histéria é uma
dimensao ontologica da experiéncia humana e da consciéncia histérica, Ges-
chichtsbewuftsein é parte imanente do ser, do &vtog’ (RUSEN, 2001; 2010;
CERRI, 2011, GAGO, 2016; CARDOSO, 2019b). Segundo, como narrativa,
como um género literario especifico®. A histéria da escrita da histéria, muitas

3 Ainda que houvesse niveis de intertextualidades, isto ¢é, didlogos, dentro da produgdo da Histdria ja
na antiguidade, como pincelou o préprio Nicolazzi (2019, p. 205-206), a modernidade e a institucio-
nalizagdo da Histdria como disciplina académica instaurou um conjunto de regras sine qua non para
a construgdo desse conhecimento. Algo que se dissemina pelas universidades e escolas como conheci-
mentos validados por um campo cientifico, “constituidas como matéria ensinavel” a juventude, além
de possuir um formato historiografico (a partir de uma base empirica e da critica da tradigdo). Esses
elementos ndo existiam, ou eram significativamente distintos, ou ndo podem ser encontrados nesse
nivel de operagdo e complexidade na Antiguidade (FURET, 1982, 115; MARTINS, 2002).

4 A guisa de comparagdo com a realidade brasileira, note-se que no Canadé as provincias possuem mui-
ta autonomia quanto a formulagdo de seus proprios programas curriculares. Assim, no Québec, em
toda a formacdo do secundério (dos doze aos dezessete anos) a Histdria é ensinada junto a Geografia
e outros conhecimentos da area das Ciéncias Sociais sob a rubrica de “Universo Social” (Ministére de
I'Education du Québec 2006).

5  Participio de eipi, portanto do verbo ser/estar, costuma ser traduzido como: relativo ao ser, ou uma
capacidade que lhe é inerente, estd contida em sua natureza.

6  Como género literario, o advento da Histdria ocorreu em sociedades nas quais a escrita se tornava
central, como nas pdleis gregas dos séculos VI/V a.C. Segundo uma tese bastante difundida, embora
nao consensual, a Historia e a Filosofia surgiram em meio aos tensionamentos entre a questdo da
ficgdo (mythos - verossimilhanga) e do logos (discurso racional - verdadeiro). Essas sdo as balizas,
grosso modo, de uma nova dimenséo da produgéo do saber, de um novo programa de verdade, como
diria Paul Veyne, sobre as quais esta assentado o conhecimento préprio da Histéria (VERNANT, 1986;
VEYNE, 2014; MOERBECK, 2018). Sobre a laténcia do mito e do heroico na Historia, o que tensiona
a tese de Vernant/Veyne, ver Joly (2007), Santos (2015). Para a questdo da persisténcia do heroico no
mundo contemporaneo (MOERBECK, 2016).
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vezes denominada tdo somente de historiografia, possui um longo percurso’,
geralmente, vinculado a uma tradi¢do hegemonica que remonta a Herdédoto,
referéncia mais longeva que incorpora em seus escritos uma investigagao que
une passado e presente (MALERBA, 2006; FRANCISCO, 2017).

No campo da Teoria da Histdria, tornou-se quase uma conven¢ao a com-
preensao da historicidade da histoéria a partir da ruptura ocorrida com a sua
disciplinarizagdo. Hoje, tornou-se ressonancia quase monocoérdica, qui¢d um
paradigma interpretativo, falar-se em regimes de historicidade, ainda assim,
talvez se lhe deva levantar algumas indaga¢des. O problema fundamental do
conceito tornado célebre por Francgois Hartog ¢ que ele possui dois lados, verso
e anverso, de uma mesma moeda. Ainda que frutifero, pois heuristicamen-
te aponta para a existéncia de um antes e um depois - regime antigo versus
moderno de historicidade -, o conceito também ¢é limitador, pois dissimula
a variabilidade das formas de se produzir a histdria sob a capa de cada um
desses regimes. Mesmo que se possa falar em regimes historiograficos (para-
digmas) dentro de regimes de historicidade, a questao permanece nebulosa. A
pergunta mais sensivel é compreender o porqué de a Histdria disciplina ter se
tornado a representante paradigmatica desse “antes e depois” na produgdo do
pensamento histérico (HARTOG, 2003; NICOLAZZI, 2019). Nao se discute a
relevancia de todo esse processo, embora seja demasiado autorreferencial, isto
é, historiadores falando de sua propria produgio e de seu campo de atuagao.
Quig4, o mais importante seja saber se tal processo corresponde mais a histdria
da formagdo de um dominio profissional ou aos mais profundos componentes
epistemoldgicos de um saber. Talvez sejam ambas as coisas, mas, note-se que a
historia sempre foi multipla em suas formas de expressio, e essa variedade con-
tinua existindo, inclusive dentro de um mesmo suposto regime de historicida-
de. A Historia Publica é prova dessas possibilidades, das mutagoes e tensdes em
torno de um mesmo campo do conhecimento humano sobre o devir temporal.

Jill Liddington, um especialista na area da Historia Publica, alerta para o
fato de que muitos historiadores e praticantes da escrita da histéria, ou seja,
profissionais de outras areas que se dedicam a escrita sobre 0 homem no tem-
po, ficarem surpresos ou demonstrarem certa perplexidade ante a ideia de
Histdria Publica (LIDDINGTON 2011; ALBIERI, 2011). Afinal, o que € isso?
Talvez fosse mais facil dizer o que ela néo é. Ela nao ¢é histéria cientifica/aca-
démica, aquela produzida por e para especialistas em suas respectivas areas de
formacao. Tampouco ¢é a historia escolar, produzida também por historiadores
e educadores, seja como aulas em suas respectivas redes de ensino, seja por
meio de materiais didaticos e paradidaticos que sdo de uso relativamente res-

7 Trata-se de um campo de tensionamentos e disputas em torno de um conceito, ver Malerba (2006) e
Arautjo (2013).
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trito®. Outro caminho é compreendé-la em torno de algumas énfases, assim, a
Historia Publica seria: “a comunicac¢do da Historia a audiéncias ndo académi-
cas, a participagdo publica e a aplicagao da metodologia historica a situagoes
do presente” (CAUVIN, 2019, p. 9).

Em que medida a Historia Puablica poderia, por exemplo, ser entendida no
quadro de romances e filmes historicos? A despeito das qualidades intrinsecas
e considerando os propdsitos de entretenimento, trata-se de géneros literario/
audiovisual cujos percursos intelectuais sao especificos. Nao é de se espantar
que um filme ou um romance histérico, por vezes, dialogue mais com questoes
especificas da época em que foi produzido , e ndo com temas exclusivamente
associados ao periodo que tenta retratar. Essa sobreposi¢ao de temporalidades
pode confundir o espectador ndo especialista a0 ndo perceber, de imediato,
contextos distintos, ao passo que também pode incomodar o publico acadé-
mico, em especial no tocante aos anacronismos e imprecisdes. E importante
ressaltar que o percurso da literatura e de filmes passa por outros filtros, pois
esses géneros costumam se apropriar de passados distantes para pautar certos
problemas de suas sociedades contemporaneas, mutatis mutandis, como um
drama social (TURNER, 1982).

A ficgao cientifica oferece um estimulante contraponto aos historiadores
para essa reflexdo. O género que em geral cria cendrios para sociedades no
futuro e alienigenas, além de abordar viagens no tempo e no espago, parece
ndo passar, ao menos em linhas gerais, pelo mesmo viés critico dos chama-
dos ‘cientistas’ As projecdes para o futuro parecem estar mais livres no espago
criativo do que aquelas direcionadas ao passado. E preciso levar em conta as
finalidades, mas, sobretudo, as formas, os espacos de circulagio e as modali-
dades de consumos desses géneros (CARDOSO, 2006). No limite, qual seria o
sentido de se diferenciar a fic¢ao cientifica e a ciéncia se ndo houvesse frontei-
ras? Se elas ndo existem, em vez de “filme de ficgao-cientifica” nao pareceria
légico poder tdo somente denominar-se “filme de ciéncia’, a despeito do grau
de imaginagao e especula¢ao?’

A experiéncia da Historia Publica, cujas praticas sdo bem anteriores a con-
figuracdo de um movimento propriamente dito, variou bastante em diversos
paises, mas ela acabou por ocupar espagos que nem sempre estavam entre as

8  Ha proposicoes que pretendem avaliar as interrelagdes entre a Histdria escolar e a Historia publica,
de como um professor na escola opera num limite ténue, sendo na interrelagdo entre um saber local
(senso comum, sabedoria popular) e um cientifico, pensado a partir das demandas da escola e da
aprendizagem escolar (WANDERLEY, 2020).

9  Um exemplo pode esclarecer essa questdao melhor. Ao se assistir a um filme como Solaris (1971; 2002),
baseado em obra literaria homonima de Stanislaw Lem, 1961 (2002), e ao acompanhar um documen-
tario que retrata teorias relativas a vidas em outros planetas e no qual, comumente, se d4 a palavra a
astrofisicos e estudiosos do tema, é factivel a audiéncia estabelecer uma distingéo entre tais produtos
(CARDOSO 2006). As adaptacdes de Solaris para o cinema foram dirigidas por Andrei Tarkovski em
1971 e por Steven Soderbergh em 2002.
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prioridades dos historiadores envolvidos com a pesquisa institucionalizada
nas universidades, ndo raramente vistas como torres de marfim (CAUVIN,
2019). As histdrias de corporagdes, bancos e empresas movimentaram os pes-
quisadores da Historia Publica nos EUA a partir dos anos 1970. Ja na Australia,
os interesses dos historiadores recairam proximos as lutas comunitarias e em
agoes politicas pelo reconhecimento de determinados grupos, na preservagao
de suburbios industriais e na defesa da classe trabalhadora, inclusive parti-
cipando de julgamentos e interrogatérios. Enquanto isso, na Gra-Bretanha,
predominavam debates em torno da memoria, do patrimonio publico, das
representa¢des publicas da histéria e até mesmo de novas tecnologias (LID-
DINGTON, 2011). E importante enfatizar que a Histdria Publica, ainda que
experienciada de formas distintas, ndo pode ser vista como uma deformacao
da ciéncia historica, uma forma vulgar de producio de conhecimento histori-
co (ALMEIDA; ROVAL 2011, p. 28). Seja da maneira que for, a Histéria Pu-
blica, em suas diversas expressdes técnicas e metodoldgicas, ganhou espago no
“consumo popular do passado” e é muito em torno dessa questdo, no mundo
apos a internet 2.0, em que se inscrevem os debates mais intensos e recentes
sobre ela (LIDDINGTON, 2011, p. 44).

Tais discussdes ganharam corpo a partir dos anos 2000, momento em que
os debates sobre a Historia Oral, originados no IHTP' em Paris algumas dé-
cadas antes, e a relevancia da memoria como componente da confecgdo das
narrativas histdricas ja estava consolidada. Embora seja importante ressaltar,
como o fez Ana Maria Mauad, professora vinculada ao LABHOI"! da Univer-
sidade Federal Fluminense, nio se tratava mais de uma memoria vinculada as
formagdes nacionais, “mas (de) uma memdria publica que desse conta dos em-
bates e confrontos das novas politicas de identidade no mundo pés-colonial,
[...] que incluisse as novas subjetividades que afrontavam o ideal de um mundo
branco, masculino e ocidental’(MAUAD, 2018, p. 29). Dentro de passados tor-
nados publicos, de memorias divididas, de novos atores outrora subalterniza-
dos, a Historia Oral teve que refletir sobre a dimensao propria da construgio
de seus objetos e da relevancia da subjetividade, da producao colaborativa e da
autoridade compartilhada (CAUVIN, 2019; PORTELLI, 1998).

Um dos impulsos fundamentais em torno da Historia Publica foi a digitali-
zagdo do mundo, em especial a internet 2.0, que amplificou exponencialmente
as formas de interagao, consumo, além das proprias possibilidades da pesquisa
a partir de 2005. Contudo, é preciso ressaltar que ha particularidades regio-
nais marcantes e limitagdes quanto ao seu desenvolvimento técnico, o que tem

10  Instituto de Historia do Tempo Presente, fundado em 1978 em Paris. As questdes em torno do IHTP e
de seus principais diretores, Frangois Bédarida, Robert Frank e Henry Rousso, giravam em torno de
dois componentes: memoria e trauma, em especial relativos a segunda guerra mundial — disponivel
em: https://www.ihtp.cnrs.fr.

11 Laboratério de Historia Oral e Imagem - Disponivel em: http://www.labhoi.uff.br.
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implicagoes sobre as formas de produgdo e divulgacdo de conteudos. Assim,
a pretensa ideia da democratizagdo do conhecimento, espraiada aos quatro
cantos pelos discursos politicos e corporativos como uma panaceia, espécie
de euforia em torno dos novos dispositivos e conexdes cada vez mais rapidas,
nem sempre se cumpre em realidades de profundas disparidades sociais'.

Gragas aos novos recursos tecnologicos, os cientistas das humanidades tém
conseguido ampliar o volume de dados em suas pesquisas, otimizando tam-
bém a sua analise e visualizagdo. Mais do que se limitar a andlises estatisticas
ou criagdo de modelos, os pesquisadores envolvidos com as Humanidades Di-
gitais propdem andlises qualitativas, mas que podem ser refinadas por novas
tecnologias. Tanto a Histéria Antiga como a Arqueologia, em particular, tém
se beneficiado desse novo campo de trabalho. Os novos recursos digitais ga-
nharam cada vez mais importancia nas ultimas décadas, permitindo aos pes-
quisadores revisitarem artefatos, monumentos, sitios arqueoldgicos e até mes-
mo relatdrios de antigas escavagdes.” O refinamento dos dados e a atualizagido
das informagoes, contudo, continuam dependendo de um rigoroso trabalho
tedrico-metodoldgico que norteie as questes de pesquisa e oriente a andlise
dos dados. E preciso lembrar que, apesar do otimismo e da excitagio de muitos
pesquisadores com as novas tecnologias, elas sdo apenas ferramentas e nao
dispensam o questionamento dos dados e dos pressupostos da pesquisa. Uma
boa pergunta talvez seja: em que medida novas ferramentas das tecnologias
da informagdo podem engendrar novas problematizagdes sobre as bases da
propria pesquisa?'*

Se, por um lado, as Humanidades Digitais, como comunidade transdisci-
plinar, abriram oportunidades de pesquisa com a inser¢do de novos recursos
técnicos, tais como ferramentas capazes de capturar, editar e gerar imagens,
mapas, textos e videos, modelos em 3D, ambientes virtuais, por outro lado
elas também levantam questionamentos sobre o acesso e a disseminag¢do do

12 O projeto Why We Post, dirigido pelo antropdlogo Daniel Miller na University College London, entre
2012-2017, coletou dados em 11 paises mostrando como o uso da internet respondia a realidades
sociais especificas, fora daquelas projetadas pelas comunidades do Vale do Silicio. No Brasil, em 2020,
em meio & pandemia do Coronavirus, as institui¢oes de ensino, desde o nivel basico até o universitario,
enfrentaram a desigualdade social e de acesso a educagio a distancia. Problemas de conexao, acesso
a energia elétrica e equipamentos tiveram impacto profundo no desenvolvimento educacional dos
estudantes brasileiros. Tais questdes foram divulgadas, por exemplo: https://gl.globo.com/rj/rio-de-
-janeiro/noticia/2020/08/26/uerj-oferece-8-mil-tablets-e-12-mil-chips-de-internet-para-alunos-com-
-renda-de-ate-dois-salarios-minimos.ghtml.

13 Apesar de a Arqueologia incorporar diversos recursos digitais, nem toda a pratica arqueoldgica é ne-
cessariamente digital. Sua intersec¢do com as Humanidades Digitais é problematica e ainda em deba-
te; ver Hugget 2011. Ver também: https://o-date.github.io/draft/book/so-what-is-digital-archaeology.
html e https://www.frontiersin.org/journals/digital-humanities/sections/digital-archaeology. Parcak
(2009; 2019) traz um panorama sobre Arqueologia da paisagem.

14 “[...] a histéria digital, enquanto campo especifico dentro da “transdisciplina” das Humanidades Di-
gitais, ndo ¢ feita apenas pela utilizagdo de novas ferramentas digitais que facilitam as velhas praticas.
Trata-se também do desenvolvimento de uma relagio estreita com as tecnologias suscetiveis em modi-
ficar os proprios parametros da pesquisa” (NOIRET, 2015, p. 33).
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conhecimento na era da internet (ALVES, 2016, p. 96). Diferentes aspectos
precisam ser levados em conta, tais como a lingua, o acesso a computadores,
a qualidade da conexao de internet, a estabilidade da energia elétrica, além de
outras praticas que considerem a acessibilidade para pessoas portadoras de
necessidades especiais. A relagao da Histdria com as Humanidades Digitais,
contudo, ndo pode ser apenas discutida em termos metodoldgicos. E preciso
recuperar o debate sobre a constru¢ao de narrativas e colocar o historiador - e
o fazer histérico - no centro da discussdo. A histéria digital remodela a docu-
mentagdo disponivel e exige do profissional novas habilidades técnicas para
lidar com as fontes (NOIRET, 2015). Contudo, a aquisi¢do de novos instru-
mentos e plataformas precisa levar em conta também as novas relacdes estabe-
lecidas com o passado, com a memoria e mesmo com as praticas historiogra-
ficas. Serge Noiret mostra que os recursos da internet 3.0 alavancaram ainda
mais as praticas de interagdo para a confecgao de pesquisas. O crowdsourcing®,
a importancia do Big Data'®, a Ciéncia da Informagio, os robos'” que criam
narrativas histdricas ou o uso de tecnologia 3D para a andlise numismatica sdo
pautas incontornaveis no ambito das Humanidades Digitais'® (NOIRET, 2015;
NICODEMO; CARDOSO, 2019a).

E bastante significativo observar o fendmeno da Wikipedia, que estabele-
ceu uma nova pratica de escrita colaborativa, cujas regras de composi¢ao sao
proprias. Em torno de um acervo de verbetes imenso, a nogao de autoria/au-
toridade wikipediana tenciona as praticas tradicionais das humanidades e se
constitui em “uma terra estrangeira” ao historiador, em particular ao homo
academicus'® (BOURDIEU, 1988; MARQUES, 2019; VARELLA; BONALDO,
2020, p. 153). Nessa mesma corrente, o broadcast yourself alcangou niveis de
impacto pouco imaginados pelas formas mais tradicionais de difusao de docu-
mentarios. Os youtubers alcancam milhoes de visualizagdes em poucos dias ou
semanas e sdo os arautos de um processo cujos resultados ainda sdo imprevisi-

15 Em linhas muito gerais, ¢ uma forma de se obter informagdes e opinides por meio da reunido, mais
ou menos aleatdria, de grupos de participantes em torno de um objetivo/tema. E muito comum, no
meio das ciéncias humanas, em que a protegdo de patentes e de tecnologias de inovagao ¢ muito me-
nor, haver a abertura de drafts (primeira versao de artigos) para comentdrios e sugestoes. Essa pratica,
no entanto, esta gerando a reagao de alguns periddicos e a recusa trabalhos que haviam passado por
plataformas preprint, como o academia.edu.

16  Grosso modo, é o campo constituido em torno dos estudos de uma quantidade de informagao, em termos
de volume, velocidade e variedade, impossivel de ser analisada a partir de métodos e softwares comuns.

17  Programas computacionais que operam de maneira quase autdnoma.

18 O projeto De moedas e Reis: Novas perspectivas do uso de tecnologia 3D, coordenado pelas professoras
Adriene Baron Tacla e Lynette Mitchell, ¢ um exemplo de mergulho nas Humanidades Digitais e da
propria abertura da area de Historia Antiga para o universo publico. Além de um site bastante bem
organizado, ha propostas de atividades didaticas, como a confec¢do de moedas para discentes do 6°
ano do fundamental. Disponivel em: https://ofcoinsandkings.exeter.ac.uk.

19 A historiadora Juliana Marques levanta interessante questdo a area de Historia Antiga, ao dizer que
“j& nos tornamos reféns da ultraespecializagdo sem antes produzir suficientemente material basico de
facil alcance” (MARQUES, 2019, p. 16). Essa questao ¢ importante, pois fala tanto da falta de didlogo
da academia para fora de seus préprios muros, quanto da maneira como o campo académico se cons-
tituiu. Além de nos levantar a ineludivel pergunta, como sera o futuro desse problema?
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veis. Para o bem ou o mal? Tal dicotomia ainda faz sentido?* O fato é que eles
ocupam um espago de difusao de informa¢ao que foi tomado apenas parcial-
mente pelos historiadores. Apesar da existéncia de canais dedicados a histéria,
tanto na internet como na televisao, o impacto deles é sempre muito diverso.
Os processos de execugio e reproducdo de videos por um aparelho de celular
e midias sociais, além de ter baixissimo custo, sio facilmente compartilha-
dos, o que potencializa a sua circulagdo quando comparados a outras midias.
Ha trabalhos defendidos e outros em curso no universo do ProfHistéria*', que
tentam captar as possiveis dindmicas, interrelacdes e problemas da Histdria
Publica digital, cuja produgéo brota, a cada dia mais rapido, nos mais diver-
sos canais (BERINO; ERISON, 2020). Tanto as formas de validagdo quanto a
responsabiliza¢do pelos conhecimentos ali produzidos sdo muito distintas da-
quelas instituidas no ambito académico (CARDOSO, 2015; MALERBA, 2017).
A internet 3.0 é um perigo para o ensino escolar ou uma potencialidade? Ou
as duas coisas?* Vivemos uma ecrdnocracia, como chamou a atencio Gilles
Lipovetsky? (CASTRO; PIMENTA, 2018).

Como pensar o impulso da Histéria Publica em nossos dias e a sua crescente
importancia para o didlogo com a sociedade? E possivel separar o joio do trigo,
a boa da mé Historia Publica, quem teria autoridade sobre tal processo? Uma
solugdo tedrica é pensa-la em termos de um pacto tacito de leitura, quando ha
entre o leitor e aquele que escreve uma expectativa de encontrar uma “narrativa
verdadeira” (NICOLAZZI, 2019; RICOEUR, 2000). Isso ndo estd muito distante
do que Robert Scholes propusera acerca da literatura no campo da analise do
discurso (SCHOLES, 1982). Segundo ele, o texto, e neste quadro tedrico po-
deriamos considerar os produtos audiovisuais como textos, ¢ uma espécie de
guia para o leitor/espectador que somaria a ele a sua prépria narratividade. Isso
significa dizer que o processo de recep¢do ¢é ativo e que cada género literdrio
possui regras proprias de composi¢do, convengoes estilisticas, isto é, elementos
semiolégicos minimos (ECO, 2005; CARDOSO, 1997). Se esses apontamentos
tedricos ajudam a refletir sobre a dimensao da recepgao da Histdria Publica, ain-
da resta pensar em que medida o consumo desse universo influi na forma como
a Historia é ensinada e apreendida na universidade e na escola.

20 Ainda é possivel recordar dos intensos debates que tomaram as escolas entre 2018 e 2019, a partir de
videos que viralizaram na internet e que defendiam a ideia de que o nazismo era de esquerda. Parece
ingénuo pensar que a instituigdo escolar e o ensino da Historia possam permanecer imunes ao debate
sobre 0s usos e malversagdes do passado no ambiente publico.

Algumas repercussdes estdo disponiveis em: https://www.dw.com/pt-br/debate-sobre-nazismo-de-es
querda/t-48194501.

https://oglobo.globo.com/sociedade/debate-sobre-se-nazismo-de-direita-ou-esquerda-atormenta-
-professores-23088894.

https://www.dw.com/pt-br/nazismo-de-esquerda-o-absurdo-virou-discurso-oficial-em-bras%C3%A-
Dlia/a-48060399.

21 Disponivel em: https://profhistoria.ufrj.br.

22 Ver, por exemplo, Spyer (2018), que identifica o uso da internet em comunidades de baixa renda no
Brasil auxiliando na alfabetizagao.
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O proposito deste capitulo e o que se vera doravante sao os exemplos da
Historia Antiga Publica (digital). Area muitas vezes vista como tradicionalista,
as vezes com razdo e outras por desinformagio, os estudos da Antiguidade
vém produzindo, junto a Arqueologia e as Letras Classicas, subsidios em for-
mato digital que estdo disponiveis para diversos publicos e usos. Atualmente, a
Histéria Antiga que se produz na academia, aquela que se ensina na escola e a
que circula pela fibra 6tica por meio da WEB, nao é mais a mesma daquela que
fez parte da formacdo da intelligentsia nacional no século XIX (BARNABE,
2019; FARIAS JUNIOR, 2013, 2019; MOERBECK, 2021, mimeo).

No entanto, é preciso que pesquisadores de outros campos da historia per-
cebam isso com clareza, o que inclui os docentes licenciados que trabalham
diretamente nas escolas. O mergulho nesse universo de possibilidades dos
mundos de outrora pode fomentar frutiferos didlogos, pode auxiliar na forma-
¢do das habilidades do pensamento historico e mostrar como a Histéria An-
tiga é importante para se ler o mundo contemporaneo. Finalmente, ela pode
ajudar todos a perceberem os falsos dilemas e parar de perder tempo em lutas
comezinhas que nada auxiliam em ressaltar a importancia da Histdria em suas
diversas modalidades e temporalidades®.

A Historia Antiga Préximo-Oriental**

Em um curto prefacio de um livro publicado em 2013, Ciro Flamarion
Cardoso chamava a atenc¢io para o desenvolvimento e fortalecimento da area
de Historia Antiga no Brasil em torno de congressos, laboratdrios e grupos
de pesquisa no cenario nacional. A referida obra, intitulada Um outro mundo
antigo (POZZER; SILVA; PORTO, 2013), costura esse “outro” a partir de, pelo

23 A Histéria Antiga, volta e meia, é acusada de elitista, colonial e eurocéntrica. Os que sdo contrarios
ao ensino da Histdria Antiga nas escolas partem, aparentemente, de um falso dilema: ou se estuda
Historia Antiga, e se pode incluir a Idade Média nesta mesma ponderagio, ou se da mais espago as
histérias e culturas das populagdes indigenas, africanas e afro-brasileiras no curriculo escolar (SILVA,
MEIRELES, 2017). E preciso destacar que o passado indigena brasileiro, embora muito relevante, nos
moldes como foi apresentado na primeira versio da BNCC (BRASIL, 2015), ndo resolve o problema
de uma narrativa histérica colonial. Ao contrério, as formulagdes 14 encontradas podem reforgar a
instrumentalizagdo da histéria e de nacionalismos, que historiadores combatem ha tempos, principal-
mente no Brasil pés-ditadura. Como afirmou Francisco (2017), a inversao do discurso polarizado e a
formulagéo da existéncia, por exemplo, de uma histéria antiga brasileira, pré-contato com os europeus,
nao necessariamente problematiza a matriz que gera um fazer histdrico especifico e que, neste caso,
refor¢a antigos modelos coloniais. Em suma, estudar a Histéria do Brasil avant la lettre é¢ mais dificil
do que parece. Até mesmo porque a territorializacdo do que denominamos, em nossos dias, de Brasil
nao faz sentido algum em uma realidade anterior ao longo processo de colonizagio portuguesa.

24  Os estudos sobre o mundo oriental sdo desenvolvidos de maneiras distintas nas universidades brasi-
leiras e estdo em geral distribuidos entre os departamentos de Historia e Letras. Nos departamentos de
Historia, a Historia Antiga tradicionalmente inclui as civilizagdes do Antigo Oriente Préximo (Meso-
potamia e Egito), deixando de lado o Levante e outros povos a leste, como a China e o Japao, por exem-
plo. Assim, nossa discussdo aqui se limita ao mundo antigo préximo-oriental, com foco, sobretudo, no
Egito e nas sociedades mesopotamicas.
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menos, duas tendéncias encontradas nos estudos brasileiros da antiguidade:
a de pesquisas que pdem em relevo regides que sdo tradicionalmente menos
pesquisadas no mundo antigo, como o extremo-oriente, e o intuito de dar
nova roupagem, tedrico-metodoldgica, as pesquisas que abordam temas mais
recorrentes como a antiguidade greco-romana.

A Histéria Antiga Préoximo-Oriental, que inclui o Egito antigo e as antigas
sociedades da Mesopotidmia, apresenta elementos particulares sobre desen-
volvimento das disciplinas académicas e dos seus desdobramentos populares
em relagdo aos Estudos Classicos, os quais precisam ser examinados na sua
historicidade. Com capital humano reduzido no nivel superior, pesquisadores
precisam se desdobrar em diversas frentes a fim de atender as crescentes de-
mandas da produtividade académica, tendo em vista a pouca oferta de vagas
e oportunidades de trabalho®. A sobreposicdo de tarefas de ensino, pesqui-
sa, orientacdo, publicag¢des, internacionalizacio, além da burocracia univer-
sitdria num ambiente competitivo, dificultam, mas nao impedem, o didlogo
com o publico ndo-académico.”® Nao se trata, contudo, de justificar a auséncia
da produgdo de conteudo para fora da universidade, mas de apontar que sdo
necessarios, além de profissionais qualificados, outros recursos para ambientes
distintos de circula¢do de informacoes.

Examinamos dois elementos importantes da Histéria Antiga Proximo-O-
riental no escopo da Histéria Publica e digital discutidos neste capitulo. Pri-
meiramente, nos debrugamos sobre a produc¢ao de contetido pelos grupos de
pesquisa (Laboratdrios) que circulam nas redes sociais e plataformas digitais.
Uma vez que o uso da internet como meio de divulgagdo ndo pressupoe ne-
cessariamente uma Histéria Publica, nem digital, em que medida a produ¢ao
desses contetidos impacta a produgdo de Histdria Antiga no Brasil? Por outro
lado, a existéncia de iniciativas de divulga¢ao cientifica sobre a Antiguidade
Proximo-Oriental, mais ou menos sistematizadas, revela uma série de tensdes
entre a ciéncia produzida na universidade e os diversos publicos que conso-
mem o que é produzido.

E preciso reconhecer que o processo de popularizagio das sociedades
mesopotamicas e do Egito antigo no mundo contemporaneo, principalmen-
te no cendrio brasileiro, ndo se deu da mesma forma. Se, por um lado, a po-
pularidade do Egito originou uma disciplina - a Egitomania -, que investiga

25 Problema também enfrentado em outros paises do Norte Global. Entretanto, nosso ponto é enfatizar
o menor nimero de especialistas na Antiguidade Proximo-Oriental no Brasil em relagdo a esta regido.
Muitas linhas de financiamento em projetos de pesquisa na Europa exigem nas suas propostas uma
descrigao detalhada de como a pesquisa pode ser compartilhada com o publico nao-especialista.

26 Enquanto o didlogo com o publico para além da universidade se tornou uma nova prética para alguns
pesquisadores, com a ampliagdo de recursos humanos e técnicos para a disseminagdo dos contetdos,
¢ preciso levar em conta que diversos projetos sio cobrados pelas suas institui¢des de financiamento
neste engajamento.
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as multiplas apropriacdes nas artes e na cultura popular, por outro, no caso
da histéria do antigo Oriente Préximo (e também do Egito), elas passam pela
intersec¢do com o mundo biblico. Esses processos criam zonas difusas onde
essa popularizagdo se apresenta num misto de pseudociéncia, esoterismo,
teorias da conspiragdo e pseudohistdria’’, muitas vezes, com um discurso
negacionista da ciéncia.”®

As fantasias sobre o Egito antigo nasceram muito antes da Egiptologia no
século XIX, num contexto de expansao imperialista e do mergulho da Ingla-
terra vitoriana no sobrenatural. Antes que os textos egipcios fossem traduzidos
e conhecidos pelos europeus, os artefatos egipcios ja eram consumidos pelos
museus na Europa e nas Américas. O conhecimento tardio dos textos pelas
comunidades académicas abriu espaco para a popularizagao do Egito antigo, ja
que nio havia um discurso institucionalizado de autoridade que estabelecesse
‘verdades’ (COLLA, 2007; MOSER, 2006). O Egito antigo chegou ja moldado
por um imaginario que era produto da combinagao de orientalismos, imperia-
lismos, do positivismo e de um discurso racial de civilizagao, associado a um
crescente interesse pelo ocultismo e o mundo dos espiritos (NYORD, 2018;
ROCHA, 2019; LANGER, no prelo). Assim, ndo ¢ de hoje que egiptélogos
precisam lidar com maldigdes e alienigenas, mas talvez os suportes desses dis-
cursos tenham mudado efetivamente, sem que os impactos disso tenham sido
devidamente discutidos®. A histéria imbricada da Egiptologia precisa ser mais
amplamente discutida nos circulos académicos do Brasil a fim de, sobretu-
do, verificar como essas narrativas chegaram e se desdobraram neste contexto
brasileiro.”® Portanto, é preciso tratar desse problema nas suas historicidades

27 E o tipo de questionamento que fez com que Ciro Flamarion Cardoso discutisse os tensionamentos
existentes entre a Histdria das Religides, a Teologia e as Ciéncias da Religido. Em uma palestra dis-
ponivel no Youtube, Cardoso enfatiza que o interesse pela figura do Farad Akhenaton esta ligado nao
somente ao seu papel nas reformas do periodo de Amarna, mas, outrossim, vinculado a apropriagoes
contemporéneas e tendéncias que tentar ler nas suas reformas uma espécie de origens do monoteismo.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3EG_Z7il4x8&t=226s. Sobre essa temdtica espe-
cifica, ver Montserrat (2000) e Cardoso (2011).

28  E preciso atentar-se para o risco de parafrase do texto biblico como um texto histérico, muitas vezes
travestido do discurso historiografico moderno e evitar, assim, a sobreposigdo de diferentes elementos
discursivos que possuem propdsitos distintos. Gomes (2017), por exemplo, explora as apropriagoes
das narrativas biblicas pela teledramaturgia brasileira, discutindo o contexto de produgao e circulagéo
desses conteudos e sua relacdo com os grupos evangélicos.

29 O tema tem ganhado mais aten¢ao na comunidade académica. Veja por exemplo a iniciativa das pes-
quisadoras Leire Olabarria e Eleanor Dobson, da Universidade de Birmingham com a conferéncia Do
Ancient Egyptians Dream of Electric Sheep? The reception of Ancient Egypt in Science Fiction (2021).

30 O estudo da Egitomania no Brasil se deu, sobretudo, pelos monumentos e pela arquitetura, mas uma
pesquisa ampla sobre a popularidade do Egito antigo ainda estd por ser feita, sobretudo no contexto
dos carnavais e da literatura espirita, por exemplo (BAKOS, 2004; FUNARI, 2010). Ao mesmo tempo,
tanto o Egito como o Antigo Oriente Proximo foram fundamentais para o desenvolvimento e a con-
solidagdo de certos paradigmas nas ciéncias sociais, sobretudo na linha marxista; ver Cardoso (1986;
1991). Ver, por exemplo, Gebara da Silva (2010); Graga e Zingarelli (2015); Frizzo (2017).
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especificas, enfrentando as abordagens nao-académicas, quase sempre sensa-
cionalistas, de maneira critica e propositiva.*!

Os casos do antigo Oriente Proximo e do Egito precisam ser debatidos
também no ambito do interesse pelo mundo biblico. Com a expansio do cris-
tianismo evangélico no Brasil, as igrejas, aliadas ao desenvolvimento de suas
proprias midias, criaram seus circuitos para a apresentagdo e consumo des-
ses conteidos*. Contudo, apesar da imensa popularidade desses temas, ndo
ha estudos sistematicos que examinem essas intersec¢oes, pelo menos nio na
propor¢ao do que faz a Egitomania para o Egito antigo. A tensdo entre a iner-
rancia e autoridade dos discursos biblicos e o cariter dindmico e mutavel do
conhecimento cientifico (histérico, arqueoldgico) deve servir como ponto de
partida para uma analise que dé conta das complexidades, sem se limitar a
apontar as polariza¢des.

E interessante notar que, apesar de uma aparente menor visibilidade dos
conteudos sobre o Antigo Oriente Préximo™, os seus especialistas produziram,
no Brasil, mais materiais de carater didatico e de divulgagao (CARDOSO, 1991;
1997; LION; MICHEL, 2011; REDE, 1997; POZZER; SILVA; PORTO 2013),
além de tradugdes de textos antigos, do que os egiptologos (BOUZON, 1986;
2000; 2001; 2003; BRANDAO, 2017; 2019).* Curiosamente, nas plataformas
digitais, observamos o efeito contrario. O recente desenvolvimento da Egipto-
logia no Brasil pode ser observado também pela maior oferta de contetido dos
especialistas nas plataformas digitais, tanto do ponto de vista das publicagoes
de acesso aberto, como palestras, podcasts®, entrevistas, disponibilizados nas
paginas dos laboratdrios ou dos proprios pesquisadores. As ofertas de contet-

31 O caso do programa Alienigenas do Passado, por exemplo, ¢ um dos grandes disseminadores deste tipo
de contetido. Ndo hé qualquer embasamento cientifico e provocou reagdes da comunidade académica
por desautorizar trabalhos de diversos pesquisadores. A arquedloga norte-americana Sarah Parcak foi
uma das vozes que se levantou no Twitter, promovendo uma campanha para extingdo do programa
em 2019. No Brasil, ha inimeras midias (paginas na internet, livros, programas de TV) que promovem
esse tipo de conteido em lingua portuguesa.

32 E o caso, por exemplo, de programas de televisdo, documentérios e literatura voltada para aproxi-
mar o texto biblico de um discurso cientifico que, em geral, sdo promovidos por instituicdes afiliadas
a religides cristas. H4d um esforgo de ‘provar’ a veracidade do contetido biblico a partir de supostas
evidéncias cientificas, seguindo, em certa medida, o modelo da obra E a Biblia tinha razdo, de Wer-
ner Keller (1955). Uma avaliagdo bastante acessivel sobre a Biblia como texto histérico foi feita pelo
assiridlogo Marcelo Rede para o Jornal da USP recentemente. Disponivel em: https://jornal.usp.br/
artigos/a-biblia-pode-ser-considerada-um-documento-historico.

33 Os estudos sobre as apropriagdes culturais do Antigo Oriente Proximo ainda sdo um campo recente e
em desenvolvimento; ver Verderame e Garcia-Ventura (2020).

34 O texto de Rede (2019, 2021), por exemplo, que apresenta outra vertente possivel de historiografia,
também atende o publico nao-especialista.

35  Ver, por exemplo: Teta de Sdcrates, Leitura Obrigahistéria, Fronteiras do Tempo que convidaram os
egiptologos Fabio Frizzo, Rennan Lemos e Thais Rocha. O canal Colloquium organizado pelo Prof. Dr.
Gilberto Francisco, promove algo semelhante, mas em video (andlise mais detalhada a seguir. Dispo-
nivel em: https://youtu.be/4KDhV2NDBss. O projeto Didlogos da Histéria da UFPR que promoveu
minicursos online em 2019 teve mais de 10 mil inscritos no total e estio produzindo podcasts a partir
deste material com os professores envolvidos.
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dos, em diferentes circuitos e midias, podem nos levar a uma visao equivocada
sobre o alcance dessas iniciativas, sobrepondo popularidade e demanda.

O outro aspecto deste debate passa pelas iniciativas de divulgagao cientifica
voltadas para a Antiguidade Oriental e que nio estdo no ambito da Histo-
ria Publica. Um caso interessante é o trabalho da arquedloga Marcia Jamille®,
responsavel pelas paginas Arqueologia Egipcia e Arqueologia pelo Mundo, que
contam com milhares de seguidores nas redes sociais e vém compartilhando
conteudos sobre o Egito antigo e Arqueologia desde 2008. Jamille faz seu tra-
balho de divulga¢ao compilando noticias e a produgao cientifica numa lingua-
gem propria de quem usa as redes sociais e plataformas digitais e recebeu do
Youtube o prémio Next Up 2018.”

A arquedloga utiliza as suas redes de contato nas midias sociais seguindo
museus, pesquisadores e projetos de referéncia para produzir os seus videos,
que tém especial alcance no ensino basico, onde ou no qual a caréncia de ma-
teriais de apoio é imensa.”® Ainda que a professora Jamille capitalize seguidores
com a popularidade do Egito antigo e da Arqueologia, o alcance do seu tra-
balho se da pelo seu dominio das linguagens das redes sociais e plataformas
digitais. Ela torna acessivel, em lingua portuguesa, contetidos que nao chegam
ao publico brasileiro facilmente, os quais requerem o dominio de linguas es-
trangeiras (do inglés, principalmente) e uma capacidade de ‘garimpar’ infor-
magdes sobre o Egito antigo em paginas ou perfis mais especializados.”

Em geral, as criticas aos trabalhos de divulga¢do, como os de Jamille e de
outros, se ddo pela imprecisao, equivocos nos seus conteidos e também pela
forma popular (gestual, de linguagem, de edi¢do de imagem e video) com que
seus materiais sdo produzidos, entendidos muitas vezes como uma ‘vulgari-
zagdo do que é realizado no meio académico e uma forma de autopromocgao
pessoal. Uma outra pratica comum de se fazer frente a este tipo de iniciativa é a
recusa de qualquer participagao, muitas vezes com a justificativa por parte dos
pesquisadores pelo descuido e/ou alteracdo de informagdes, referéncias e até
mesmo exigéncia de determinadas condi¢des para colaboragao (equipamento
de video e som, iluminagao, aplicativos para o celular, exigéncia de horario,
urgéncia de pauta, etc.). Entretanto, é preciso reconhecer que o seu circuito de
dialogo é outro, com demandas e formatos distintos. Boa parte dos divulgado-

36 Entrevista concedida por telefone em 11/01/2021. Marcia Jamille possui Bacharelado e Mestrado em
Arqueologia pela Universidade Federal de Sergipe. Informagdes retiradas da Plataforma Lattes.

37  Disponivel em: https://brasil.googleblog.com/2018/11/youtube-nextup-2018.html.

38 Ha referéncias constantes de professores e seguidores que comentam como os seus videos auxiliaram
nas aulas de Historia.

39 O canal do Museu Egipcio e Rosacruz no YouTube, por exemplo, realizou em 2020 uma série de lives
a partir do material disponivel no museu, também exibidas no Facebook. A pagina do Facebook, E
cada histéria na Historia, promovida pelo historiador Lucas Aratjo também disponibilizou contetidos
sobre o Egito Antigo. O blog Rosetta dos Ventos também disponibiliza contetido sobre Egito antigo e
Egitomania em lingua portuguesa.
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res nao estd vinculada 3 comunidade académica. Portanto, o debate nio se da
com pesquisadores, mas a partir da produgdo deles*. Como consta na descri-
¢do do canal Arqueologia Egipcia, a sua proposta é “apresentar de forma dida-
tica curiosidades sobre os trabalhos de arquedlogas(os) e a histéria do Egito
Antigo”. Apesar das limitagdes e problemas dessa agdo, ela atinge um publico
que muitos de nds, por escolha ou ndo, nunca vai atingir.

A profusédo de laboratérios sobre a antiguidade oriental nas ultimas déca-
das e a ampliacdo do uso da internet nao resolveram esse problema. Os grupos
de pesquisa, em grande parte, ocupam as redes sociais para promover eventos
e sua produgdo cientifica, que sdo necessarias e importantes. Ha iniciativas re-
centes direcionadas a publicos mais amplos que tém construido possibilidades
de didlogo e parcerias, inclusive com professores e alunos da educagio basica.”!

As plataformas digitais e as midias sociais dedicadas a compartilhar con-
tetdos sobre o Egito antigo e o antigo Oriente Proximo no Brasil sdo bastante
heterogéneas. Ha material para todos os gostos, mas é preciso que uma par-
ceria mais sélida de curadoria de conteudo e de formato aconteca também
em novas frentes, ampliando oportunidades para os profissionais da Historia
Antiga e para o publico interessado em material qualificado. Para além de um
levantamento do que estd disponivel, é preciso aumentar o volume de pes-
quisas acerca das demandas especificas e sobre as variadas possibilidades de
articulagdo entre os diferentes publicos e os profissionais da Histéria Antiga.

A Antiguidade Classica

A penetragdo do universo da Antiguidade Classica no Brasil é parte de um
longo processo e projeto que envolve agdes dentro e fora do mundo acadé-
mico, embora na maioria das vezes a ele ligadas*>. No século XIX, varios des-
ses movimentos se tornaram visiveis: na estruturacao de curriculos seriados
no Colégio Pedro II; na tradugdo de manuais franceses; no colecionismo e na

40  Ver, por exemplo, o contetido produzido pelo portal Café Histéria, que retine uma enorme variedade
de temas de pesquisas. Os contetidos, em geral, sdo produzidos pelos pesquisadores e contam com a
curadoria do administrador, o Prof. Bruno Leal (UNB), que ajusta o texto para o publico em questdo. Ver
Benchimol et al. (2015). Em noticia divulgada pela propria pagina do Café Histéria no dia 08 de janeiro
de 2021, um dos artigos mais consultados em 2020 foi o de um Egiptélogo, Rennan Lemos (5° posigdo). O
que refor¢a os argumentos que apontam para a grande penetragio de assuntos relativos ao Egito Antigo
no grande publico. Disponivel em: https://www.cafehistoria.com.br/author/rennan-lemos.

41 Destaco os Laboratorios dedicados aos estudos de Antiguidade Oriental no Brasil: LAOP (FFLCH-
-USP); LEO (UFRGS); MAAT (UFRN); SESHAT (MN-UFR]). Ha outros grupos dedicados ao mundo
antigo que incluem pesquisas sobre Antiguidade Oriental ou abrem espago para o didlogo, como o
blog do grupo de pesquisa Subalternos e Populares na Antiguidade (FFLCH-USP) com o blog Histéria
Antiga vista de baixo.

42 Ainda que se possa pensar o mundo escolar e as formas de divulgagao cientificas como areas especifi-
cas na produgio de conhecimento histérico, ndo se pode negar nem os vinculos e nem as dissonincias
com a produgdo oriunda das pesquisas universitarias.
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organizacdo de museus nacionais (BARNABE, 2019; FARIAS JUNIOR 2013;
2019; PENNA 2008). Nestes, o debate de fundo era: em que termos se organiza-
vam as macronarrativas da historia da na¢do, o que ndo deixava de lado a His-
toria Antiga, ao contrario (KOK, 2018; SANTOS, 2012; FRANCISCO, 2017). A
pauta da época acentuava a necessidade de um encontro com as origens, des-
dobradas em um percurso civilizatério consonante a formacao e reproducéo da
elite da época. Estava em jogo uma economia de trocas simbdlicas e intelectuais
na qual, de forma contumaz, a comunidade politica imaginada no Brasil era
como ramos que cresciam de troncos e raizes europeias (ANDERSON, 1983;
MORALES, 2017). No mundo académico brasileiro stricto sensu, deve-se olhar
um pouco mais adiante para se visualizar a formagdo dos primeiros cursos de
Histdria na década de 1930, bem como as profundas transformagoes e qualifi-
cagdo da area de Histdria Antiga sucedidas a partir da década de 1970* (SILVA;
FERREIRA, 2011).

Uma verdadeira profusdo de debates em torno da renovagao dos estudos da
Antiguidade Classica se produziu no Brasil desde, pelo menos, o ano de 2005.
Embora ja ocorressem anteriormente, eram feitos em escala bem mais restrita
(GARRAFFONI, 2015). Nesse mesmo impulso, como ja pontuado anterior-
mente para o caso dos estudos orientais, viu-se o aumento da producéo de ma-
teriais paradidaticos e livros introdutoérios, certamente uma preocupa¢io em
se atingir publicos mais amplos (FUNARI, 2003; 2005; 2018; LEITE; DEZOT-
TI, 2019; NOVA ESCOLA, 2019*; REDE, 1999). Os debates em torno do Gru-
po de Trabalho sobre os Usos do Passado (2011), especialmente os atinentes a
Antiguidade, vém sendo feitos em um Simpésio Tematico da reunido nacional
da ANPUH, coordenado pelos professores Glaydson José da Silva (UNIFESP)
e Renata Senna Garraffoni (UFPR) (GARRAFFONI, 2015; DA SILVA; FUNA-
RI; GARRAFFONI, 2020). Sem se falar da bibliografia ja volumosa, ainda que
distante de ser suficiente, a respeito do ensino da disciplina na escola (BOVO;
DEGAN, 2017; GUERRA, 2019; MOERBECK, 2017; 2018a; 2018b; MO-
RALES, 2017; SOUZA NETO 2019a; 2019b; SOUZA NETO; MOERBECK;
BIRRO, 2020; ROCHA, 2014; SANTOS, 2019; 2020)*. Os titulos de artigos
recentes sao indicio de um movimento de reavaliagdo da area, a partir de um
olhar critico sobre si mesma criam-se perspectivas para o seu proprio futuro*.

43 Hé um projeto em curso, organizado por Guilherme Moerbeck (UER]), Fabio Frizzo (UFTM) e Alexandre
de Moraes (UFF) denominado: Os pesquisadores da antiguidade: a formagio de uma drea interdisciplinar,
que tenta dar conta da evolugdo da drea de Historia Antiga no Brasil a partir da década de 1970.

44  Trata-se de planos de aula desenvolvidos para o 6° ano do ensino fundamental e podem ser encontra-
dos na plataforma da Revista Nova Escola. O projeto teve a coordenagéo geral de Oldimar Cardoso e
setorial (6° e 7° anos do Ensino Fundamental) de Guilherme Moerbeck. Disponivel em: https://planos-
deaula.novaescola.org.br/fundamental/6ano.

45  Trata-se, evidentemente, de uma bibliografia nao exaustiva.

46 Entre outros: Uma antiguidade fora do lugar? (U.G. DA SILVA, 2017); Histéria Antiga e Histéria Global:
afluentes e confluéncias (MORALES; U.G. DA SILVA, 2020); Por uma diddtica da Histéria Antiga no
ensino superior (MORALES, 2017); O lugar da histéria antiga no Brasil (FRANCISCO, 2017):Le champ
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Com tudo isso, é interessante notar que, se por um lado, a Histéria Antiga
teve seu campo de atuagdo reduzido ou questionado em debates especificos
sobre o Ensino da Histéria na BNCCY, por outro, ganhou popularidade®® em
outros meios. Para além dos programas de documentarios da TV paga, filmes,
videogames e quadrinhos, jogos também se encarregaram de disseminar os
seus conteidos. Este processo de popularizagdo é que precisa ser discutido
pelos historiadores da Antiguidade de forma mais integrada, deixando de lado
a perspectiva de que os estudos sobre a recep¢ao do passado ou sdo menos
importantes ou requerem menos especializagio (CHAPMAN, 2016; ETHIER;
LEFRANCOIS, 2021; HECKO, 2015; DA SILVA 2007). Em consonancia com
essas formas de reflexdo, muitos projetos, alguns institucionais, outros de in-
ciativas individuais, colorem um diferente conjunto de iniciativas publicas
brasileiras, que passamos a discutir mais detalhadamente.

Instalado em um site multifuncional e com diversos percursos, o Mitolo-
gando é um dos projetos de extensdo voltados para pensar a Antiguidade Clas-
sica mais bem estruturados do pais®. Trata-se de um conjunto de praticas de
extensdo que surgiu junto ao Departamento de Letras Classicas da UFR], sob
coordenacao da latinista Katia Teonia. A ideia inicial do projeto é a de apresen-
tar a literatura classica - Homero, Ovidio, Virgilio, entre outros - a criangas e
jovens para que possam construir ligagdes entre visdes de mundo antigas e o
imaginario contemporaneo. O projeto organiza oficinas para professores das
redes de educagido basica, oferece minicursos e produz videos com palestras.
Em conversa com a coordenadora do projeto, ela revelou que “o publico-alvo
sdo criangas e jovens e, por fim, professoras e professores do ensino funda-
mental e médio, professoras e professores que atuam em salas de leitura e edu-
cadores de uma forma geral™®.

Uma das principais agdes do projeto chama-se Fabula. Trata-se de um vas-
to inventario de livros de autores brasileiros divididos por ano de publicagdo

de lhistoire, ses enjeux politiques et lenseignement de I'histoire ancienne a lécole: un regarde a partir du
Brésil (MOERBECK, 2021, mimeo) e Tropicalismo in Classics (PAPA, 2020).

47  Na ultima década, a Historia Antiga no Brasil enfrentou questionamentos sobre a pertinéncia da sua
permanéncia no ensino basico e superior. As querelas em torno das versdes da Base Nacional Curri-
cular Comum - BNCC, que se estenderam de 2015 a 2018 e deram origem a trés versdes do mesmo
documento, talvez tenham sido a epitome desse processo inquietante. Embora seja consensual aos
profissionais da drea de Antiguidades a manutengao do ensino da referida disciplina no ensino basico,
as justificativas da existéncia desse componente curricular nos programas escolares sao diversas e, até
mesmo, divergentes (FRIZZO, 2016; FUNARI, 2016; MOERBECK, 2019; 2021 mimeo; FARIAS NETO,
MOERBECK, BIRRO, 2020; LEITE 2020; SANTOS, 2019).

48 A Histdria da Antiguidade Classica possui inumeros produtos no universo publico, desde websites,
desenhos animados e contetido para criangas, jogos de videogame e séries de televisio. E uma tal
profusio de coisas que nos isentamos de fazer uma lista exaustiva, tomamos apenas um exemplo de
cada género citado. Disponiveis em: https://www.ancient-origins.net; http://www.bbc.co.uk/history/
forkids; https://www.bbc.co.uk/teach/class-clips-video/story-of-britain-roman-britain-animation/zv-
dc8xs; https://www.ubisoft.com/fr-ca/game/assassins-creed/odyssey; https://www.hbo.com/rome.

49  Disponivel em: https://mitologando.letras.ufrj.br.

50 Entrevista gentilmente cedida por e-mail, recebida em 13 jan. 2020.
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desde 1944 até 2020. A pagina do Fdbula apresenta uma selecdo para profes-
sores e alunos que queiram procurar materiais sobre essa tematica (AZEVE-
DO, 2021). O Mitologando conta com apoio de outros professores e de muitos
alunos envolvidos num projeto com claros objetivos visando o mundo escolar.
Seria muito bom que o site pudesse incluir futuramente descri¢des mais deta-
lhadas dessas atividades nas escolas, pois tais informagdes certamente contri-
buirdo para pesquisas sobre a Historia escolar®.

Pipoca e Pipoquinha Cldssica sdo projetos interligados e que fazem parte
das iniciativas do corpo docente vinculado a Universidade Federal de Pelotas e
ao LECA - Laboratério de Estudos Sobre a Ceramica Grega —, coordenado pela
professora Carolina Kesser Barcellos Dias. O Pipoca nasceu em 2014 e pode
ser conhecido a partir de diferentes meios. Desde seus dados institucionais,
que constam na plataforma de projetos de extensdo da UFPel, até por meio de
noticias a ele vinculados, ou até mesmo no Facebook, no qual ha uma pagi-
na que lhe é dedicada®. E bom lembrar que o projeto ja foi bem detalhado e
discutido em um artigo publicado na Revista Histéria Hoje, em 2017 (DIAS;
SEGER; OGAWA, 2017).

Uma das preocupagoes do Pipoca é o fato de que os conhecimentos aca-
démicos permanecem, muitas vezes, restritos aos circulos universitarios. A
maneira encontrada em “explicitar o0 modo como o passado, seus discursos
e representacdes apresentam consequéncias, continuidades e rupturas em re-
lagdo as sociedades do presente” foi a de usar o cinema como ponte entre es-
ses diferentes mundos (DIAS; SEGER; OGAWA, 2017, p. 160). Para lidar com
isso, o projeto buscou colocar em debate filmes que tratassem das “percep¢des,
representagdes e apropriagdes do mundo antigo” na universidade, mas tam-
bém em escolas publicas e privadas (DIAS; SEGER; OGAWA, 2017, p. 160).
Com especial cuidado em relagdo a cultura material, o Pipoquinha mostrava a
faixa etaria que vai dos 13 aos 18 anos como o estudo da Histéria Antiga podia
ser importante para se compreender o presente. O projeto tomava também as
ruas para perceber as reminiscéncias materiais que compoem o tecido urbano
e que fazem referéncias simbdlicas a Antiguidade, como o estilo Neoclassico e
mesmo uma estatua do deus Hermes/Mercurio localizada no Mercado Publico
da cidade de Pelotas-RS.

O Pipoca desenvolveu atividades em parceria com a Companhia de Danga
Afro Daniel Amaro. No desenrolar dessa parceria, os alunos perguntaram a
equipe do Pipoca o porqué de se ainda estudar “o que é velho”. E bom frisar
que, em principio, ndo perceber as possiveis relagoes entre um passado dis-
tante e o presente no é exclusividade dos alunos da Companhia. Tal questio-

51 Contato com o projeto pode ser feito através do e-mail: mitologando@letras.ufrj.br.
52  Disponivel em: https://www.facebook.com/PipocaClassica; https://institucional.ufpel.edu.br/projetos/
id/u459.
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namento possui uma relevancia mais ampla, pois pode ser indicio, ou mesmo
reflexo, de um aprendizado da Histdria Antiga na escola, que também nao
conseguia justificar essa relacdo, ou que nao se preocupava em fazé-la. A partir
desse tipo de desafio, o Pipoca conseguiu estabelecer um frutifero didlogo com
os alunos da referida Companhia a ponto de comecarem a solicitar temas para
serem discutidos. O desenvolvimento da consciéncia histérica e de uma visao
critica fazia com que tais alunos comegassem até mesmo a questionar o fato de
filmes sobre o Egito Antigo apresentarem atores predominantemente de pele
branca (DIAS; SEGER; OGAWA, 2017, p. 167-169). As indagagdes acerca dos
etnocentrismos™ e do embranquecimento, presentes nado apenas no cinema,
mas na iconografia de livros didaticos, sdo claro indicio de como o estudo
transversal da antiguidade, vinculado as tematicas das histérias indigenas e
afro-brasileiras, podem ser relevantes para sedimentar formas ampliadas de
perceber a complexidade da vida em sociedade e, concomitantemente, do pas-
sado humano (BUSTAMANTE, 2017; KORMIKIARI; PORTO, 2019; SOUZA
NETO, 2019).

O LARP (Laboratorio de Arqueologia Romana Provincial)** é um laboraté-
rio ligado ao Museu de Arqueologia e Etnologia da USP criado em 2011. Desde
entdo, vem produzindo diversos tipos de atividades de pesquisas académicas
e extensionistas, o que inclui a preocupagdo com a diversidade dos projetos
desenvolvidos e os publicos por eles atingidos. O site do LARP tem um con-
teudo versatil que pode interessar a diversos publicos. Um dos projetos que
dao mais visibilidade ao laboratério estd ligado as Humanidades Digitais e a
area de Ciberarqueologia: Web Sig; Roma 360; Domus Romana; Domus Redux
e Domuscom Realidade Aumentada podem ser acessados facilmente a partir
do préprio site ou de aplicativos de celulares. O aplicativo Roma Aumentada
foi criado por arquedlogos e possibilita a interagdo “em tempo real com os
edificios mais comuns da Roma Antiga™®. Ja o link interatividade 3D da acesso
a um grande conjunto de recursos que podem ser utilizados em sala de aula.
Dentre eles, ha um video em que se mostram as atividades de confecgdo de
objetos a partir da impressao 3D.

Essas e outras possibilidades mostram como o LARP e o préprio MAE es-
tdo no proscénio de boas praticas de divulgacao e didatico-pedagdgicas. No-
te-se, ainda que de passagem, que se pode encontrar no site do proprio Museu
um link Educativo, a partir do qual o interessado podera se inteirar das possi-
bilidades em se utilizar as instalagdes e produtos do Museu, seja para um sim-

53  Paraum caso de etnocentrismo na antiguidade, isto ¢, de uma visdo autocentrada dos atenienses sobre
si mesmo; mas, igualmente, de como isso teve reflexos na apropriagio feita pela historiografia moder-
na da antiguidade, recomenda-se a leitura de um artigo que trata do atenocentrismo e de como esse fe-
némeno também aparece em livros didéticos brasileiros, respectivamente: (FRANCISCO; MORALES,
2016; BUSTAMANTE, 2017).

54 Disponivel em: http://larp.mae.usp.br. Acesso em: 07 fev. 2021.

55 Disponivel em: http://www.larp.mae.usp.br/rv/roma-aumentada. Acesso em: 07 fev. 2021
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ples mergulho na cultura material pré-historica, indigena ou da Antiguidade
mediterranica. O MAE mantém atividades educativas desde 1978 e pode ser
muito util aos professores das redes de ensino basico que podem acessar os
seus recursos, como é o caso do kit educativo de arqueologia e etnologia, um
conjunto de objetos (moedas, estatuetas e pequenas maquetes que, provavelmen-
te, fardo a alegria dos jovens alunos). A¢do relevante, sem sombra de duvida,
para agucgar os sentidos acerca da materialidade de passados tdo distantes nas
aulas escolares™. Deve-se mencionar, ainda que en passant, o Museu Nacional,
localizado na Quinta da Boa Vista no Rio de janeiro, que desenvolve trabalhos
educativos em relagdo as suas colecdes antigas hd muitos anos”’.

O LABECA (Laboratério de Estudos sobre a Cidade Antiga)® surgiu em
2006 e retine estudantes interessados em pesquisar os espagos urbanos das ci-
dades gregas antigas, as pdleis. No nivel académico, o LABECA ja ajudou na
condugao de mais de cem pesquisas individuais nos niveis de iniciagdo cienti-
fica, mestrado, doutorado e pés-doutorado. Em entrevista, as coordenadoras
do LABECA, professoras Maria Beatriz Florenzano, Elaine Hirata e Cristina
Kormikiari, afirmam que a “divulgacéo cientifica foi desenvolvida pelo Labo-
ratdrio, como exposi¢des, cursos de extensdo/formagido de professores, produ-
¢ao de videos (divulgados em nosso site e em nossas redes sociais — Youtube
e Facebook) e maquetes digitais™. O site do LABECA oferece ao visitante
boas oportunidades, sendo uma delas a de acessar o link educativo no qual
terd acesso ao libreto, informativo e ilustrado, da exposi¢ao: polis: viver na ci-
dade grega antiga, cuja curadoria foi da professora Elaine Hiratae, que obteve
alentado sucesso de publico a época de sua realizagdo. Além disso, ha maque-
tes e um conjunto de videos com documentarios e palestras dos professores e
pesquisadores do MAE. A ultima agdo do LABECA foi a de produzir entre-
vistas sobre as pdleis gregas antigas, Série Videos do LABECA, que podem ser
acessadas no canal do Laboratério no Youtube®. O laboratério disponibiliza
também um banco de dados, Nausitoo®, com até 200 cidades, cujo objetivo
principal é o de divulgar o conhecimento sobre a formagéao das pdleis.

Colloquium, um canal do Youtube surgido em meio a pandemia da CO-
VID 19,% foi idealizado e é coordenado pelo prof. Gilberto da Silva Francis-
co (UNIFESP). Francisco teve a ideia de reunir-se, em conversas produzidas
com videos-capsulas (em torno de 20 minutos cada), com docentes da area de

56 Disponivel em: http://mae.usp.br/emprestimo-de-materiais-pedagogicos. Contatos com o educativo
do MAE: (11) 3091-4905 ou educativo.mae@usp.br.

57  Maiores informagdes: https://saemuseunacional.wordpress.com.

58 Disponivel em: http://labeca.mae.usp.br/pt-br.

59  Entrevista gentilmente cedida em 14 jan. 2021.

60 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCtalBXH99EMtKD]Tv7hOcig, Acesso em: 03
fev. 2021.

61  Filho de Poseidon, rei dos Fecios, Nausitoo é um importante personagem de Homero, ver Odisseia, V1.

62 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UC-ZPORzFwOPLOf8iUvH6nmA.
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Histdria, Arqueologia e Letras Classicas. Os videos sdo introdutérios e tratam
de diversas tematicas da Histéria da Antiguidade, além de outros temas, tais
como: poesia antiga, Histéria da Arqueologia, Ensino de Historia etc. Tanto
para alunos de graduagao, para docentes do ensino basico como para o publico
em geral, ¢ uma oportunidade de, em poucos minutos, adentrar em temas nem
sempre acessiveis em lingua portuguesa.

Ha algumas observagdes a serem feitas no tocante as iniciativas relativas a
Antiguidade Classica. Em primeiro lugar, deve-se notar que, tanto o Colloquium
quanto o Pipoca, embora sejam agdes de naturezas distintas, tensionam as fron-
teiras tradicionalmente vistas entre uma Antiguidade Classica, de um lado, e
uma Antiguidade Oriental, de outro®. Em suma, ambos os projetos discutem
a Historia Antiga, cujos repertdrios geograficos e recortes temporais sio muito
variados e discutidos em nossos tempos. Dessa forma, ressalta-se que, depen-
dendo do angulo da abordagem histérica, do periodo estudado ou da agao a
ser realizada, tais fronteiras podem se mostrar frageis, sendo artificiais. Um dos
tensionamentos que nao serdo resolvidos aqui, mas que podem ficar para a ava-
liagdo de um préximo trabalho, concerne a criagao de canais no Youtube, como
os feitos pela professora Jamille e pelo professor Gilberto. Embora ambos se uti-
lizem da mesma plataforma e visem ampliar o pablico com o qual a Histéria
dialoga, ha questdes de fundo: o alcance dos projetos, os pontos de partida, os
usos da linguagem audiovisual, as diferencas de contetdo, de publicos e mesmo
de objetivos que podem ser avaliadas com mais vagar e detalhamento do que foi
possivel aqui atentar. A¢des mais tradicionais de setores educativos de museus
estdo consolidadas, mas seria bastante relevante acessar pesquisas que apontas-
sem em termos estatisticos o alcance de cada instituicdo em nimeros.

Enfim, qual ptblico consome esses bens culturais sobre a Antiguidade? Se
ambos os projetos de extensdo aqui representados, Mitologando e Pipoca pa-
recem de grande relevancia para a comunidade extra-académica, questiona-
mo-nos quanto aos financiamentos recebidos, detalhes de aplicagdo de cada
projeto, isto ¢, dados que poderiam ser uteis inclusive para a elaboracio de
politicas publicas voltadas para a drea do ensino da Histdria Antiga, Arqueo-
logia e Letras.

Consideragdes finais

Num espectro macrotedrico, as formas de reprodugido social, fenomeno
que ocorre de diversas maneiras, recolocam-nos diante de questdes atinentes
ao impacto da Histdria publica no fluxo social das narrativas histéricas. Como

63  Delimitagio esta que é proposta no encaminhamento desse artigo, mas que nio constitui nem reifica-
¢do, nem essencializagdo de categorias que possuem um longo devir e vem sendo debatidas ha décadas.
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tais formas de conhecimentos se sedimentam? Em que medida sdo relevantes
na organizagao e ancoragem de representagdes sociais? Seria possivel pensar
em termos de um habitus que se constituiria por meio do aprendizado da His-
téria em suas diversas modalidades? (BOURDIEU, 2003, p. 201-202).%* Seria
possivel reunir, interpretar e controlar dados sem que se fosse imerso numa
inviabilizadora massa de informacao? Tais questionamentos, que foram tao so-
mente pincelados durante este trabalho, sao de significativa importancia para
se pensar o proprio futuro da Histdria como disciplina; como saber escolar;
como saber aplicado ou divulgado ao grande publico.

A galaxia de opgoes que a Histéria publica disponibiliza ao alcance do
controle remoto, de um link da internet, e os sentidos dados a essa mesma
produgdo, em especial no que concerne a Histéria Antiga, sdo respostas a se-
rem obtidas em futuras pesquisas. Os impactos, embora visiveis, sdo de dificil
discernimento, principalmente se pensamos em termos do senso comum e de
como ele opera no tecido social como “reguladores e mediadores de sistemas
de interagao” - social e psicoldgico, cognitivo e afetivo -, isto é, como represen-
tagdes sociais com tendéncias hegemonicas®® (LEFRANCOIS; ETHIER; DE-
MERS, 2011, p. 46; JODELET, 1989). Assim, quais seriam as diferengas entre o
senso comum historico operado por uma determinada comunidade e o saber
propagado pelos multiplos canais da Historia publica que podem ser acessados
por essas mesmas comunidades? Essas sdo questdes sobre as quais os historia-
dores tém controle, quando muito parcial. A Histéria publica poderia reforgar
sentidos dogmaticos de um saber histérico amplamente difundido se na re-
cepeao as pessoas ndo sio impelidas a refletir a partir de situagdes-problema?
A fragmentagdo, as diferentes midias, uma “nova economia da experiéncia do
tempo” (VARELLA; BONALDO, p. 149), a pluralidade de memorias, enfim,
tudo isso representaria uma crise da Historia como disciplina e uma ameaga a
autoridade académica? (TURIN, 2018; MALERBA, 2019).

E preciso lembrar que a expansio dos recursos digitais, por meio dos
quais a galdxia da Histéria publica explodiu, ndo implica necessariamente
a popularizac¢ao de contetido, até mesmo nos circulos académicos o acesso
a conteudos digitais é limitado (LEON, 2017). Em muitos casos, a referida
popularizagdo reforca a necessidade de romper barreiras linguisticas (antigas

64  Os debates em torno das representagdes sociais, de um habitus e das questdes que envolvem o senso
comum sio relevantes para se por em debate a Historia Publica. No entanto, tais categorias foram
tratadas de maneira muito esporadica nesse artigo. Note-se, como fez Bernard Lahire, que reconhecer
0 habitus nao significa dizer que nio se possa portar “esquemas de agdo ou habitos heterogéneo e até
contraditorios” dentro de determinados grupos sociais (LAHIRE, 2003, p. 22).

65 O debate acerca de um Habitus poderia ser, aqui, discutido novamente. E um tanto quanto irénico,
como a justo titulo avaliou Cristian Laville, o fato de a Historia ganhar tanta importéncia nas discus-
sdes curriculares quando se fala em termos da Histdria do “nos’, isto €, das nagdes, de seu passado,
memorias e de como essas narrativas serdo apresentadas as futuras geragoes (LAVILLE, 1999).
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e modernas).® Neste sentido, o esforco de muitos laboratdrios de pesquisa no
Brasil se concentrou em compilar e organizar recursos digitais que pudessem
ser Uteis a estudantes e pesquisadores da area, mas o que nao necessariamente
rompeu as barreiras institucionais e académicas. Para isso, é preciso discutir as
formas de comunicagdo que as redes sociais e as plataformas digitais exigem
para atingir um publico em maior escala.

Ao longo de 2020, como efeito colateral da pandemia, grupos de pesquisa
sobre o mundo antigo povoaram a internet de lives, com palestras, lancamen-
tos de livros, revistas académicas, aulas abertas, seminarios e podcasts.” Todo
esse esforco foi importante para dar a Historia Antiga o seu lugar ao sol. Talvez
pela primeira vez, pesquisadores brasileiros em diversos niveis tenham tido a
oportunidade de se ouvir e debater, rompendo limites geograficos e financei-
ros, o que certamente contribuiu para o fortalecimento da area. A demanda
popular, fora do meio académico, pode ter também contribuido para que essas
atividades se multiplicassem, embora nos arriscassemos a dizer que, de modo
geral, se tratou mais de interesse especializado somado a atitude solidaria dos
colegas do que propriamente um processo de popularizagao e de Historia pu-
blica®®. E, se ainda assim, houve esse processo de disseminagdo de um conhe-
cimento histérico, como ele toca os diferentes grupos sociais? E a escola em
todo esse processo? Ha ou é possivel que haja a absor¢ao de pelo menos parte
dessa massa de informacao pelos sistemas basicos de ensino?

Por fim, é preciso lembrar que a producao de divulgacao cientifica brasi-
leira ainda parece gozar de pouca popularidade no meio académico. Este tipo
de trabalho explicita uma lacuna que existe entre a produc¢do académica e o
publico fora da academia, sobretudo num contexto de tantas desigualdades
no Brasil. E importante dizer, e como foi mostrado pelos projetos de extensdo
examinados, que ha muitas maneiras dos pesquisadores devolverem suas pes-
quisas para a sociedade e elas ndo passam apenas pela divulgacdo cientifica,
dentro ou fora das plataformas digitais. Trata-se de um nicho especifico que
ndo precisa ser ocupado exclusivamente pelos académicos, como ja aponta-
mos. Sdo ambientes distintos de producio e circulagdo de conhecimento. Con-
tudo, é preciso se atentar para a auséncia de escuta e didlogo entre esses dois
universos, que pode por vezes se desdobrar em desconfortos e hostilidades.

66  Ver, por exemplo, as referéncias compiladas por Santos (2014, p. 223-233) para o Antigo Oriente Pro6-
ximo. O mesmo ocorre na Egiptologia com dicionarios, blogs, publicagoes de livre acesso que estao em
lingua estrangeira, mas nem sempre acessiveis aos estudantes universitarios brasileiros e pesquisadores.

67 O GTHA da ANPUH iniciou uma tentativa de organizagdo dos contetidos digitais para consulta na
pagina. Disponivel em: https://www.gtantiga.com/recursos.

68  Vale destacar o I Semindrio Virtual de Estudos sobre o Egito Antigo, organizado pela Professora Dra.
Maria Thereza David Jodo, promovido pela UNINTER entre agosto e setembro de 2020, que recebeu
milhares de visualizagdes no YouTube durante e depois do evento. O seminario foi elaborado dentro
de preocupagdes com a Educagio a Distancia, atendendo aos alunos da institui¢do, mas também ao
publico interessado em geral.
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A educagio historia e os desafios
da cena publica: ditaduras militares
no Brasil e Argentina nas redes
sociodigitais 2010-2018'

Sénia Meneses

Na ultima década, tanto a Argentina como o Brasil passaram por mudangas
politicas muito significativas com a ascensdo de governos alinhados a direita,
ou a extrema-direita, caso do Brasil. Mesmo que em 2019 Cristina Kirchner
tenha voltado ao poder na ultima elei¢do, como vice na chapa de Alberto Fer-
nandez, trazendo novamente ao centro do cenério politico o kirtcherismo, isso
ndo significou uma derrota completa para o grupo de Mauricio Macri, eleito
em 2015 através de uma coalizdo nacional denominada Cambiemos, composta
pela Coalicion Civica ARI, Propuesta Republicana, la Unién Civica Radical.

Na Argentina, Macri representava grupos caracterizados por defenderem a
radicalizagao das politicas neoliberais, mas conservadores em praticas politi-
co-comportamentais. Sua vitoria deu uma pausa no ciclo de 12 anos controla-
do pelos Kirchner. Conservador de centro direita, Macri se elegeu como sendo
representante de uma “nova’ politica, discurso recorrente nos ultimos anos,
especialmente, entre politicos de direita que objetivam se apresentar como a
novidade em cendrios polarizados.

No Brasil, instaurou-se uma situagdo ainda mais complexa depois do golpe
institucional que derrubou a presidente eleita Dilma Rousseff, encerrado em
2016, finalizando o ciclo petista iniciado por Luiz Inacio Lula da Silva, em
2002. Como resultado, o pais mergulhou num cendrio tenso de radicalizagido
politica, situagdo estimulada de forma ininterrupta pela grande midia, mas
também sustentada por grupos de extrema direita, elites empresariais e setores
do judicidrio que atuaram sistematicamente em manifestagdes pro-derrubada
daquele governo. Uma parte desses setores conservadores ganhou for¢a com as
marchas de junho de 2013, nas quais viram a oportunidade para se apresentar
como alternativa politica do pais.

1 Esta pesquisa ¢ parte do resultado de meu estagio do pds-doutorado na Universidade de Sao Pau-
lo-USP, finalizado em 2019 e, também, um estrato das minhas pesquisas realizadas em projeto de
Produtividade do CNPQ entre 2016-2018.
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Grosso modo, o conjunto desses fatores resultou, em 2018, na elei¢do de Jair
Bolsonaro, politico de extrema direita que saiu vitorioso se aproveitando do ce-
nario tencionado pelo antipetismo, bem como pelas agdes da operagao Lava-jato,
para mencionar alguns deflagradores. Além desses aspectos, sua campanha apre-
sentou uma articulagao sem precedentes nos usos das redes sociodigitais.

Além das questdes conjunturais, os cendrios politicos de ambos os paises
apontam para disputas profundas nos processos de apropriagdo e ressignifi-
cagdo de seus passados recentes, especialmente, no que diz respeito as heran-
cas autoritarias, que teimam em assombrar suas democracias pos-ditaduras.
Para tentar compreender esse processo de mudangas, a luz das disputas e usos
do passado, esta pesquisa investigou as formas de apropriagao deste, tanto no
Brasil como na Argentina, a partir da cena publica mididtica das redes sociais,
questionando os processos de letramento historico na dimenséo néo escolar.

Para fazer isso, optou-se pela analise dos processos de significagdo e ressig-
nificagdo de seus regimes ditatoriais, sobretudo, na segunda década do século
XXI, quando nos deparamos com a consolidagdo das redes sociodigitais como
mecanismos de comunicagdo altamente capilarizados nessas sociedades. Nes-
se sentido, serdo trabalhados aqui autores e conceitos que pensam a educagio
histdrica, a exemplo de Peter Lee e Jorn Riisen, mas também a memdria exer-
cida no espago publico de ambos os paises. Levarei essa reflexao para uma
dimenséo nio escolar a fim de compreender como adultos letrados lidam com
os processos de uma educagdo histérica diversificada que agrega elementos
dispares, como a escola, politicas publicas e meios de comunicagao.

E preciso chamar atengio que estou considerando a dimensio publica dos
processos de aprendizagem historica, que se processa para além da escola,
mas em didlogo com ela. Portanto, é uma tentativa de refletir os resultados da
educacgao historica nesses dois paises a luz de suas manifestacdes no espago
midiatico. Considerarei como referentes fortes de apropriagdo do passado os
conceitos de ideias de segunda ordem, como histéria e memdria, considerando
os marcadores propostos por Peter Lee.

Os agenciamentos de conceitos substantivos nas explicagdes do passado,
assim como, as diferencas de tratamento deste, a partir de politicas de memo-
ria/esquecimento em ambos os paises. Nesse caso, uma questao relevante é: re-
fletir sobre as interpretagdes sobre essas experiéncias historicas por internau-
tas nos ultimos anos. Coloco o problema do letramento histérico como uma
questao fundamental para entendermos emergéncias conservadoras e abusos
do passado no momento de intensas disputas simbolicas e desafios cada vez
mais complexos na contemporaneidade. Para comegar, apresento os suportes
de investigacao nesta pesquisa, os jornais e redes sociais. A pesquisa se desen-
volveu a partir da comparagao de matérias e interagdes em dois jornais: Folha
de Sao Paulo e La Nacién.
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Meios de circulagao do passado: jornais e redes sociodigitais

O Jornal Folha de Sao Paulo é um dos veiculos de comunicagdo mais repre-
sentativos nas construcdes de sentidos sobre o Golpe de 1964 durante décadas.
De apoiador de primeira hora até sua autoconstrugao de canal da democracia
no movimento das Diretas, soube trabalhar, como poucos, sua memdria pu-
blica de participagao sobre o episddio e adentra os anos de 1990 como um dos
canais de debate politico no Brasil, conseguindo realizar com maestria aquilo
que Ricoeur (2007) chama de “esquecimento comandado’, que “funciona tanto
na escala da memoria coletiva como da psicologia da vida cotidiana, por meio
da exaltacdo do acontecimento de libertacao” (RICOEUR, 2007, p. 457).

O Jornal La Nacién é um dos jornais mais antigos ainda em circulagao da
América Latina. Fundado em janeiro de 1870, é de orientagdo historicamente
conservadora aliado a grupos da Igreja Catdlica e a militares. Sdo marcantes
os lagos com setores agropecuaristas daquele pais. Fundado pelo entao presi-
dente argentino Bartolomé Mitre, sempre se colocou como defensor das elites
economicas do pais. La Nacién segue o modelo de muitos jornais e empresas
de midia da América Latina fundadas entre fins do XIX e inicio do XX que
pertenciam a grupos familiares, de tal forma que até os dias atuais o jornal é
dirigido pelo tataraneto do fundador também chamado de Bartolomé Mitre.

Do mesmo modo que a Folha de Sao Paulo, o La Nacion se colocou ao lado
dos militares na implantacao do Golpe em 1976, mas, posteriormente, evocou
a ideia de que foi vitima. Bruno Groppo (2015) chama atengao que, logo apds
regimes autoritdrios, parte da sociedade, mesmo aquela que colaborou com
esses episddios, assume o mito da sociedade vitima ou de resisténcia, que nem
sempre corresponde a realidade dos fatos. Assim, a Folha e o La Nacion con-
seguiram congregar os dois mitos, de que tinham sido vitimas da censura e, de
outro lado, de resistentes ao sistema.

O jornal Folha de Sao Paulo criou sua pagina no Facebook em 29 de margo
de 2010, entrada relativamente tardia no mundo das redes sociodigitais. Em
setembro de 2011, o Facebook se tornou a rede de maior acesso no pais, mes-
mo que ainda estivesse bastante proxima da concorrente (30 milhdes, contra
29 milhées do Orkut). Em 2019, a rede alcangou no pais a marca de 130 mi-
lhoes de usuarios, o que colocou o Brasil em terceiro lugar, entre os paises que
mais o acessam no mundo, perdendo apenas para a India, com 300 milhées, e
EUA, com 230 milhdes.

Ja o Jornal La Nacidn iniciou sua trajetdria no Facebook em 8 de abril de
2009. Essa rede se tornou popular na Argentina bem antes do Brasil, e o nu-
mero de acessos dos argentinos proporcionalmente é maior do que o do Brasil.
Atualmente, a Argentina possui uma populagao de 44,9 milhoes de habitantes,
dos quais 92% habitam os centros urbanos. Em termos de usos em sociodi-
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gitais conexdes via celulares e internet, o pais ¢ um dos mais conectados do
mundo, tendo 41, 6 milhoes de usuarios de internet. Destes, 34 milhdes sao
usudrios ativos em redes sociodigitais e 91% acessam o Facebook no pais?
(Situacion digital y social media en Argentina 2019. Disponivel em: https://bit.
ly/3h5dczj, Acesso em: julho de 2019).

O primeiro procedimento da pesquisa foi realizar um levantamento sobre
a quantidade de matérias sobre os golpes militares replicadas, por ambos os
jornais, em suas redes. Na busca realizada, ano a ano, a partir de dois termos
de busca - “ditadura militar” e “golpe de 1964” -, constatamos que no jornal
Folha de Sao Paulo foram replicadas, em sua pagina do Facebook, entre 2010 e
2017, um total de 240 matérias sobre a ditadura militar na pagina da Folha no
Facebook. Temos o seguinte cendrio:

Grifico 01 - Ocorréncia de matérias sobre a ditadura militar replicadas pelo Jornal Folha de
Sao Paulo no Facebook - 2010-2017/3

Ocorréncia de matérias
"ditadura militar" -
Jornal Folha de Sdo Paulo - Facebook 2010-2017

Com o crescimento de seguidores na pagina do Jornal e o aumento desse
canal como espago para difusao e replicagao de noticias, cresceu significati-
vamente a interacdo dos internautas com os conteudos. Um dado importante
a ser considerado no grafico acima sdo os anos de 2013, 2014, 2015 e 2016,
anos emblematicos na discussdo no processo de transformac¢ao politica no
pais, como as Marchas de junho de 2013, as efemérides de 50 anos do episodio
(2014) e o processo contra a presidente Dilma Rousseff entre 2015 e 2016.

Entre esses anos, houve um salto muito significativo no debate sobre o as-
sunto nas redes sociais. Ha varios aspectos que podem explicar esse processo,

2 Os dados sio relevantes para pensamos o poder alcangado pela rede, quando, constata-se que o Fa-
cebook hoje “conta com cerca de 2,32 bilhoes de usudrios, um aumento de 9% quando comparado
com o mesmo periodo de 2018. [...] é o lider mundial de usudrios em seus produtos, adicionando
1 bilhdo de pessoas que utilizam o WhatsApp” (TecMundo - https://www.tecmundo.com.br/redes-
-sociais/139130-brasil-terceiro-pais-usuarios-facebook.htm. Em 03 jul. 2019). Néo se pode esquecer
ainda que o Facebook também adquiriu o aplicativo Instagram em 2012.

3 Obs.: Embora o jornal tenha entrando no Facebook em 2010 e tenha ficado até inicio de 2018, esse ano
foi excluido por compreender que nio ¢é possivel ter uma dimensao efetiva dos dados.
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tanto o crescimento da rede como canal de intera¢do dos usudrios, como tam-
bém o acirramento das disputas politicas dentro do pais. Mas talvez possamos
afirmar que essa década marca o debate mais contundente sobre o aconteci-
mento na cena publica do pais, embora isso nao signifique uma compreensao
efetiva por parte dos leitores/internautas sobre o processo histérico, como ve-
remos no proximo tdpico.

Na Argentina, também assistimos a um aumento de interesse pela tematica
da ditadura, sendo, contudo, mapeado um numero inferior de postagens, um
total de 120 matérias replicadas sobre o tema. Foram respeitados os mesmos
critérios de coleta do anterior. O nimero de seguidores do jornal La Nacidn,
até 2018, era praticamente a metade da Folha de Sao Paulo, mas ndo esqueca-
mos que a populagao argentina é quase 4 vezes menor que a do Brasil. Mesmo
assim, embora o nimero de matérias postadas pelo jornal seja inferior, consta-
ta-se uma grande interagdo dos leitores®.

Grifico 02 - Ocorréncia de matérias sobre a ditadura militar replicadas pelo Jornal La Nacién
no Facebook - 2010-2018

Ocorréncia de matérias
termo de busca - "Dictadura Militar” -La Nacién - Postadas no Facebook - 2010-2018

Assim como no Brasil, o debate sobre a ditadura na Argentina margeia o
enfrentamento politico institucional e desencadeia discussdes acaloradas nas
redes sociodigitais. Observa-se que os trés tltimos anos analisados, 2016,
2017, 2018, foram os mais representativos, pois 2016 é o primeiro ano do go-
verno Macri depois de 12 anos dos Kirchner no comando do pais. Além disso,
2016 marca ainda as efemérides de 40 anos de episodio, intensamente debatido
na cena publica da Argentina.

Destaca-se ainda o fato de que o La Nacién é um periddico de oposi¢io a
Cristina Kirchner. Desse modo, em varios editoriais e artigos ha criticas ao seu
governo e muitos leitores sao também opositores ferrenhos da ex-presidente

4  Niao ha espago para apresentagdo detalhada desses dados aqui, mas a titulo de informagcéo,
quantifiquei o nimero de interacio dos internautas no Brasil e na Argentina em 4 anos e os
resultados foram muito similares.
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e, sob esse aspecto, ha uma critica a politica de memdria realizada no governo
dos Kirchner que resvala nas apropriagoes sobre a ditadura militar. O debate
misturard, portanto, elementos daquela conjuntura politica e os ressentimen-
tos frutos de varios processos de reposicionamento de memoria. Marcos Na-
politano chama aten¢do que “o caso argentino também sugere essa tendéncia,
expressando frequentemente mutagoes da memoria de acordo com o reposi-
cionamento dos atores sociais e politicos” (NAPOLITANO, 2015, p. 100).

Historia e memoria: pensar historicamente nas redes
sociodigitais

O modo de interpretagio historica varia sempre de acordo com
as experiéncias de mudanga temporal a serem interpretadas e
com as possibilidades de agir disponiveis aos seus intérpretes
(RUSEN, 2011, p. 274).

Apesar de proliferarem contetidos sobre o tema da ditadura militar no Bra-
sil, tal aspecto néo parece ter sido suficiente para aprofundar o debate publico
sobre este, a0 menos até a ultima década. Em lugar de uma solicitagdo por
memoria, percebeu-se a clara escolha pelo esquecimento respaldado pela ideia
da anistia “geral e irrestrita”. Logo, o processo de transi¢ao para a democracia
no Brasil teve como uma de suas principais chaves de formula¢do a anuéncia
para o esquecimento.

Outro problema para o Brasil foi o fato de a Lei da Anistia, de 1979, ter
se transformado em termos praticos em autorizagdo para a impunidade. A
consolida¢ao da lei foi apresentada como projeto de uma conciliagdo para as
divergéncias do periodo ditatorial e revertida num ideal de uniao nacional em
torno da construgdo da democracia. Exigia-se do pais uma unidade consen-
suada que colocava como imperativo o siléncio sobre os dissensos e as memo-
rias concorrentes.

Em 2019, quarenta anos depois de sua assinatura, ainda se constata uma
grande resisténcia no enfrentamento das questdes sobre a culpabilidade ou
a criminalizagdo de torturas, prisdes ilegais e desaparecidos politicos como
ponto de pauta das discussdes sobre o periodo militar, o que expde o carater
comandado desse esquecimento. Na medida em que houve uma clara tentativa
de apagamento dessas questdes, como chama atengdo Ricoeur (2007), impos-
sibilitou-se que o debate de versdes criasse condi¢des para “uma reapropriagdo
lucida do passado’, pois:
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Ao se aproximar assim da amnésia, a anistia pds a relagio com
o passado fora do campo em que a problematica do perdio en-
contraria com o dissensus, seu justo lugar. [...]. Tal mandamento
equivaleria a uma amnésia comandada. Se esse obtivesse éxito
[...] a memoria privada e coletiva seria privada da salutar crise
de identidade que possibilita a apropria¢do liicida do passado e
de sua carga traumatica (RICOEUR, 2007, p. 462).

Ja na Argentina, o encerramento oficial do ciclo ditatorial, em 1983, de-
sencadeou um trabalho amplo e sistematizado de enfrentamento do passado,
o que envolveu desde a organizacdo de uma justica de transicdo, o estabele-
cimento de politicos publicas de memoria, até um projeto de ensino sobre o
tema, em um esfor¢o muito eficaz na educagéo historica sobre o episddio. El-
len Natucha P. Bezerra (2018), ao investigar o tratamento do tema a partir de
livros didatico no Brasil e na Argentina, destaca que naquele pais:

As lutas pelas memorias na Argentina sdo tdo marcantes que até
o proprio texto da lei dispde o dever de memoria, no sentido do
Estado promover instrumentos publicos que efetivem a evoca-
¢do do passado recente “de processos histdricos e politicos que
quebraram a ordem constitucional” (BEZERRA, 2018, p. 53).

Assim, a ideia de um “dever de memoria” é constantemente evocada como
aspecto do proprio letramento histérico para aquela sociedade. Haymann
(2006) chama aten¢ao para o fato de que a expressao dever de memoéria é um
lugar comum, por exemplo, em paises como a Franga, onde toda evocagdo do
passado, no espago publico, parece estar permeada por essa nocdo, presente
no discurso de homens publicos, na fala de lideres comunitarios, no debate
académico e nos textos jornalisticos.

Ha outro elemento importante a ser destacado nesse sentido que diz res-
peito a chegada dos Kirchner ao poder e o tratamento dado ao passado, em
especial, ao dltimo ciclo ditatorial que, em grande medida, consolidou o tema
no espago publico daquele pais, conforme destaca Ludmila da Silva Catela,
em principios dos anos 2000, é a propria figura de Néstor Kirchner um dos
elementos mais significativos na cena publica argentina, pois:

quando ele falava da ditadura, se posicionava como um agente
comprometido com esse passado. Ele acionava a nogido de ge-
ragdo como um lugar de memdria, acionando sua experiéncia
e pertencimento identitario a grupos politicos peronistas como
elemento de solidariedade, compreensdo e compromisso com o
passado (CATELA, 2015, p. 256).
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Nagquele pais, o enfrentamento do trauma foi, desde o primeiro momento,
uma questdo salutar representada numa intensa busca por respostas e pela in-
vestigacao sobre crimes cometidos durante o periodo. Percebe-se assim que,
enquanto no Brasil, predominou uma ideologia da conciliagao, “cuja esséncia
[...] consiste em decretar (e convencer) a inexisténcia de diferencas e conflitos
entre memorias” (VINYES, 2015, p. 235), na Argentina assistiu-se um intenso
embate em torno do passado, fissuras que ficaram evidentes ao longo dos anos
e dos processos de investigagao do periodo.

Esses elementos atestam a for¢a dos discursos sobre o passado e orientam
debates acalorados sob os quais as ideias de “dever de memoria” e “repara-
¢do do passado’, “anistia’, “justica” e “esquecimento’, “impunidade” emergem
como desafios para o presente. Todos esses elementos nos levam a refletir so-
bre as formas de pensamento historico nessas sociedades, compreendido aqui
como as maneiras sob as quais esses passados foram interpretados a luz das
experiéncias do Brasil e da Argentina. Riisen nos chama atengao que: “tanto a
histdria quanto a memoria dizem respeito a uma sintese de experiéncia e in-
terpretagio” (RUSEN, 2011, p. 262). Dessa forma, as respostas desses sujeitos
ao que seja a histéria e a memoria estdo diretamente relacionadas com esse
conjunto de explicagdes costuradas em seus cotidianos.

Em ambos os paises, as explica¢des do passado na cena publica mobilizam
narrativas hibridas que efetivam modelos tradicionais e, sobretudo, exempla-
res de construgdo do passado. E comum encontrarmos nos comentarios um
apelo ao passado para que este apresente licdes, que se estude histdria e que se
conte seu “outro lado” ao presente, mas também, ao futuro, a exemplo da fala
do internauta W. E.: “Conhecer a histdria, o passado, para que néo se repita.
Nunca mais” (FACEBOOK - comentario - As horas do Golpe” 30/03/2014, dis-
ponivel em: https://bit.ly/3hfDZ]Jm). Riisen chama aten¢ao para o fato de que
“Nos jornais, sempre podemos encontrar alusdes a acontecimentos histéricos.
E essas alusdes seguem a logica da narrativa exemplar” (RUSEN, 2011, p. 100).

As narrativas exemplares lembram casos que demonstram apli-
cagdo de regras gerais de condutas; elas impdem a continuidade
como a validade supratemporal das normas que abrangem os
sistemas de vida temporalmente diferentes; e formam uma iden-
tidade ao generalizar as experiéncias do tempo para as regras de
condutas (RUSEN, 2011, p. 100).

Nesta pesquisa, colocou-se como ponto de partida saber, em primeiro lu-
gar, como histdria e memdria transitam nas postagens dos internautas, ou seja:
como sdo capazes de operar elementos complexos de cogni¢do histérica. O
primeiro teste, se assim posso dizer, é o alcance da educagdo histérica em am-
bos os paises, compreendida de forma ampla em a¢des que lidam com o passa-
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do pratico no cotidiano, o qual se aprende em muitos lugares. Sobre isso, Peter
Lee argumenta que conhecer algo da histéria significa que “isto envolve uma
compreensao da disciplina de histéria, isto é, das ideias-chave que tornam o
conhecimento do passado possivel, e dos diferentes tipos de reivindicagoes fei-
tas pela historia” (LEE, 2016, p. 121). Nesse sentido, a questdo fundamental é:
em que medida esses leitores® se apropriam dessas ideias chaves, fazendo com
que consigam algo mais, do que simplesmente ser atingidos pela informacao
com as quais se deparam.

Foram selecionadas 10 matérias em cada pais, especificamente nos anos das
efemérides dos episddios: no Brasil, 50 anos do golpe, em 2014; e na Argen-
tina, 40 anos, da institui¢ao da ultima ditadura, em 2016. Foram priorizadas
postagens que debatessem aspectos envolvendo os acontecimentos histdricos
propriamente ditos, como cronologias e explicagdes, aquelas que discutissem
ou mencionassem diretamente o problema da memoria sobre esses episodios
e que apresentassem alguma reflexdo sobre a documentag¢do do periodo. No
caso do Brasil, também postagens que tratassem dos trabalhos da Comissao
Nacional da Verdade, encerrada em dezembro daquele ano.

A escolha pelas efemérides se deu por ser o momento mais relevante no
qual os episodios sao debatidos sob um amplo leque de questdes e, portanto, os
anos de maior publicagdo sobre o tema. Os comentarios foram selecionados a
partir do critério de relevancia da prdpria rede, tendo por base trés elementos:
“comentarios ou reagdes de amigos, comentarios de paginas e perfis verifica-
dos, comentarios com mais curtidas e respostas” (Facebook, https://bit.ly/3j-
T1DNI em 04/09/2020) Nesse caso, predominam os dois tltimos marcadores,
uma vez que a pesquisa ¢ realizada com perfil neutro®.

Foram quantificadas as ocorréncias de alguns conceitos, divididos em dois
grupos: o primeiro, conceitos estruturantes da disciplina histdrica: historia e
memoria, a fim de avaliar em que medida os leitores trabalhavam com eles
na dimensdo pratica. No segundo grupo, conceitos’ denominados por Lee
(2016) como substantivos, como: comunismo (comunistas, comunas, etc.),
terrorismo (terror, terroristas) e esquerda/izquierda, que se articulam com as
explicagoes dos episddios e servem para pensar, por exemplo, em que medida
0 conceito como comunismo é evocado como justificativa para tais episodios
em ambos os paises.

5  Considero que a maioria dos leitores é de pessoas que passaram pela educagio escolar formal. Ndo ha
espago para apresentar esses dados aqui, mas no levantamento sobre os perfis constatei que a maioria
dos interagentes tem nivel superior ou cursou ensino médio. Em termos de idade, 56% se encontram
na faixa etdria de 30-40 anos.

6  Paraa pesquisa nas redes sociais, foi criado um perfil exclusivo justamente para diminuir as influéncias
do algoritmo nas visualizagdes das questoes.

7 Embora sejam consideradas as questdes propostas por Reinhart Koselleck (2006) sobre a problematica
dos conceitos na historia, nesse momento, nao abordarei elementos semanticos.
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No Brasil, foram coletados e analisados 3.700 comentérios e, na Argentina,
3.922. Vamos entao aos dados.

Grafico 03 - Uso dos conceitos “Histdria e Memdria” em comentérios do Facebook, nas
paginas dos Jornais Folha de S. Paulo e La Nacién sobre a tematica das ditaduras militares
(2010-2018)

Usos dos conceitos - histéria/meméria
Brasil/Argentina - Facebook

®Memoéria m Histéria

No grafico, podemos observar algumas diferencas significativas nas men-
¢oes dos conceitos. Um elemento que chama atengdo é o fato de o termo “me-
moria” ser praticamente inexistente nos comentarios de leitores brasileiros,
havendo uma disparidade muito acentuada em relagdo ao termo “historia”. Tal
constatagdo sugere que, entre os brasileiros, ha a ideia de passado como sendo
apenas “histdria’, cuja amplitude semantica engloba tanto o lugar de producao
do conhecimento como da prépria memoria sem distingdes de significados.
Tal aspecto fica evidente ao nos determos a analise qualitativa dos comenta-
rios, quando os internautas atribuem sentido as essas palavras. Ja no caso da
Argentina, percebe-se um equilibrio entre os dois conceitos, indicando que ha
uma distin¢do em seus usos.

Esses usos refletem ainda questdes estruturais profundas que envolvem po-
liticas de tratamento do passado, a atencio aos espacos de produc¢io do conhe-
cimento e a preservacao e divulgacdo de memodrias, acervos e, especialmen-
te, seus investimentos em educa¢io histdrica. Aqui, coloca-se como central
a problematica de como essas sociedades se pensam historicamente. Riisen
denomina isso de interpretagao histdrica, que, no caso de nosso estudo, nunca
é apenas uma forma fixa. Assim, o autor ressalta que “o modo da interpretagido
histdrica varia sempre de acordo com a natureza das experiéncias de mudanca
temporal a serem interpretadas e com as possibilidades de agir disponiveis aos
seus intérpretes” (RUSEN, 2011, p. 274).

Para compreender os processos de educacio histdria, Peter Lee (2016) es-
tabeleceu um modelo interessante de reflexao, que, embora tenha sido direcio-
nado a criangas e adolescentes em educacio escolar, serd experimentado aqui
para compreender em que medida os usos que leitores/internautas fazem do
passado refletem os processos de educagio historica nessas sociedades.
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Segundo o autor, para haver uma apropriagio significativa do passado, por
parte da crianca (aqui, adultos leitores), é preciso que haja uma superagio la-
cunar entre o senso comum e a disciplina histdrica, que ocorre, por exemplo,
quando a pessoa é capaz de se apropriar e compreender o que ele denomina
de ideias de segunda ordem, os conceitos estruturais da disciplina histdrica
(como mudanca, evidéncia, narrativa e, claro, a propria distin¢do entre conhe-
cimento e narrativas ordindrias do passado, historia e memoria). A apropria-
¢do dessas distingoes evitaria, por exemplo, que a pessoa pensasse o presente
e o passado como tendo o mesmo significado ou equivaléncia, ou acreditasse
que somente quem o viveu como experiéncia pratica seria capaz de narra-lo.
Esse exercicio se completa ainda com a apropriaciao dos chamados conceitos
substantivos, tais como camponés, ditadura, ditador, sexualidade etc.

Assim, a educacio histdrica seria uma espécie de deslocamento do pre-
sente para que o individuo passasse de uma atitude, na qual o conhecimento
histdrico seria impossivel, para uma a¢do possivel, que o autor denomina de
progressao historica.

A progressao da histéria, entdo, pode ser pensada como o de-
senvolvimento de um aparato conceitual de segunda ordem que
permita a histdria prosseguir, ao invés de for¢a-la a uma parada,
fazendo mudancas na visio cotidiana da natureza e do estado
do conhecimento do passado para um passado histérico (LEE,
2016, p. 120).

A compreensdo desse processo se coloca, sobretudo, quando se percebe
nos comentarios aspectos muito proximos daqueles mencionados pelo autor,
como as dificuldades dos leitores estabelecerem distingdes entre diferentes
narrativas historicas, a ideia de que somente quem viveu o passado é capaz
de conta-lo ou as dificuldades de aceitagao sobre registros e fontes historicos
como artefatos dessa producao. Tais problemas foram aparecendo de maneira
muito recorrente nas intervencdes dos internautas:

W.V.D.VSS. A verdadeira histéria dessa época néo estd registra-
da na histdria que é contada para nos (Facebook — “Ato lem-
bra 50 anos do golpe e pede punicdo a torturadores da ditadura”
31/03/2014 acesso: https://bit.ly/3bAtcbj em 04/09/2020).

B.PJ. O povo tem memdria curta e ndo conhece a verdadeira his-
toria do Brasil. Acredita nos politicos de plantdo (Idem).

M.G.R. Mi papa vivid la época y me contd toda la historia ...si
hoy le quieren hacer una misa en su honor esta bien, estamos en
democracia ! (Facebook - comentdrio Organizan una missa a
tres afios de la muerte de Jorge Rafael Videla 17/05/2016, dispo-
nivel em: https://bit.ly/2Icp4DF em 22/08/2020).
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Como enfatizei, embora as proposi¢cdes do autor tenham como base pes-
quisas destinadas as criangas e adolescentes, nada nos impede de questionar
como esse processo se realizou no trabalho de formagdo de adultos letrados
historicamente. Claro que é preciso que tenhamos em mente um tipo ideal de
leitor historico. Nesse caso, para além das distingdes dos processos de ensino e
aprendizagem desencadeados em cada pais, considero aqui como ideal que es-
ses leitores/internautas sejam capazes de estabelecer distingdes entre o passado
e o presente, compreender da narrativa historia em termos de perspectivas de
versdes, a utilizagdo de registros histoéricos como artefatos véalidos nas elabora-
¢Oes dos acontecimentos do passado e a compreenséo sobre as politicas publi-
cas no tratamento do passado, alguns dos pressupostos basilares da producao
da disciplina histérica na contemporaneidade.

Meu argumento é que as maneiras como esses acontecimentos sdo traba-
lhados na cena publica tém uma relagio direta com os processos de educagdo
histdrica dos dois paises. Portanto, ndo é apenas uma questdo de disputas po-
litica imediatas, o que muitas vezes captura o passado na arena irritadiga do
presente, ¢ a propria facilidade ou dificuldade de compreender os elementos
estruturantes do pensamento histdrico, que ordenam as maneiras sob as quais
os sujeitos interpretam/leem e reproduzem essas informagdes do passado, que
estd em jogo.

Deste modo, para entender os processos de leitura e interpretacdo dos
conteudos histdricos por esses sujeitos, é fundamental compreender as for-
mas de pensamentos histéricos nessas sociedades, como operam com concei-
tos que sustentam os significados do passado. Interrogar sobre esse processo,
depois da escola, parece ser uma questdo fundamental que pode nos ajudar
a entender, por exemplo, por que negar o passado tornou-se uma febre na
contemporaneidade.

Historia e memoria sdo conceitos estruturantes do préprio pensamento
historico fundamentais para a compreensdo das ditaduras militares em am-
bos os paises, o que equivaleria para qualquer contetido histérico, pois ajuda
a distinguir produgao sistematizada do passado pela ciéncia historica e nar-
rativas pragmaticas experienciais desse passado por meio da memoria. Mas,
como nos lembra também Riisen (2011-a, p. 263), sdo sinteses de “experiéncia
e interpretacao”

Assim, mobilizam uma ordenagao cognitiva complexa, e seu dominio amplia a
possibilidade de o sujeito se apropriar de diferentes maneiras de ler passado, com-
preendo-as como narrativas distintas. A propria diferenciagdo entre seus usos re-
presenta um salto fundamental como o acontecimento historico é percebido.

O fato de haver um maior equilibrio na Argentina nos usos dos termos
pode ser explicado, em parte, porque la foram criadas diversas estratégias para
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introduzir entre a populagao mecanismos de acionamento do passado muito
mais recorrentes, configurando-se uma clara politica de estado que vai desde
a institucionalizacdo do dia 24 de marco como o Dia Nacional de la Memoria
por la Verdad y la Justicia, em 2002, até a reflexdo sobre o episddio feita nas
escolas, bem como a criagéo de espagos de memorias para lidar com o tema, a
exemplo do Arquivo Nacional da Memoria e seus similares nos estados.

Ja no Brasil, os debates em torno da memoria do episdédio foram muito
mais fragmentados na cena publica, mas também no ambiente escolar, quan-
do nao silenciados. Nao ha qualquer recomendagio na legislacao para que se
destaque o tema dentre os demais, ao contrario, em grande medida, por estar
situado em anos muito especificos na distribui¢éo curricular, o Golpe de 1964
muitas vezes sequer chega a ser debatido nos ciclos escolares.

Representativo ainda é o fato de o Estado brasileiro nao ter implementado
politicas publicas de tratamento do passado de forma sistematica. Pouquis-
simos sdo os museus e espacos de memdria dedicados ao tema, a exemplo
do Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo, antigo Departamento Estadual de
Ordem Politica e Social de Sao Paulo — Deops/SP, inaugurado em 24 de ja-
neiro de 2009. A propria instauragdo da Comissdo Nacional da Verdade foi
criada somente em 2012; 27 anos depois do encerramento do ciclo ditatorial,
ainda sim, com resisténcia de vérios setores, 0 que demonstra a demora e as
dificuldades de abordagem do tema no pais. Tais aspectos sdo referendados na
pesquisa mencionada anteriormente de Cerqueira e Motta (2015, p. 172), na
qual os autores constataram que havia um “elevado indice de pessoas que nao
souberam responder as questoes, demonstrando total desconhecimento (ou
esquecimento) dos eventos e processos relacionando com o golpe de 1964”.

Ainda no que diz respeito a apropriagdo qualitativa desses conceitos pelos
internautas, é como se, no caso do Brasil, os leitores nio tivessem desenvolvido
a apropriacao do passado para além daquilo que Lee denomina de “empatia
com a Historia a partir do cotidiano”, quando as agdes e instituicdes do pas-
sado sao compreendidas por referéncia ao tempo atual, sem distingdo entre o
passado e o presente (LEE apud GERMINARI, 2011, p. 54).

O grafico seguinte trata de conceitos substantivos, “conceitos histdricos,
[que] envolvem nogdes gerais (revolugao, imigragdes...) e nogdes particulares
relativas a contextos especificos no tempo e no espago” (GERMINARI, 2011,
p. 56). As ideias substantivas estio mais diretamente ligadas as explicagdes
historicas, as maneiras como conceitos praticos sdo mobilizados para articular
a compreensao dos acontecimentos. Vejamos isso a partir de trés conceitos:
comunismo / terrorismo / esquerda — a quantifica¢ao considerou seus deri-
vados semanticos (comunistas, comunas, terroristas, terror, esquerdistas etc.):
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Grafico 04 - Uso dos conceitos “Comunismo, terrorismo e esquerda” em comentarios do Fa-
cebook, nas paginas dos Jornais Folha de S. Paulo e La Nacidn sobre a tematica das ditaduras
militares (2010-2018)

Usos dos conceitos -
comunismo/terrorismo/esquerda
Brasil/Argentina - Facebook
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Esses conceitos sao mobilizados nas falas dos internautas como elementos
de justificagdo/explicagdo para a efetivacdo dos acontecimentos em ambos os
paises. E preciso lembrar que os leitores, tanto da Folha de Sdo Paulo como
do La Nacidn, sdo mais identificados politicamente com tendéncias de cen-
tro-direita, conforme a prépria proposta apresentada por ambos em sua linha
editorial. Isso ndo determina a totalidade de seus leitores, uma vez que, nas
redes sociais, essa identidade pode ser bem mais fluida, mas ndo deixa de ser
relevante observar as disparidades de agenciamentos desses conceitos entre
publicos que tém uma aproximagao ideolégica.

Os usos desses conceitos nos demonstram ainda que, na Argentina, as dispu-
tas sobre o episodio ditadura militar sofrem menos influéncia de um persisten-
te discurso anticomunista evocado no Brasil, e mais das politicas de gestao das
memorias naquele pais e as disputas sobre o passado envolvendo a luta armada.

Maria Paula Araujo ressalta que, tanto no Brasil como na Argentina, esse é
um tema bastante sensivel no ambito das disputas das memorias e envolve “as
polémicas, o esquecimento, a revisdo autocritica, o balango das dores e erros
[...] alguns tabus e algumas questdes politicas-chaves do periodo como a jus-
tificativa da violéncia como linguagem politica” (ARAUJO, 2015, p. 245). As
tensoes se tornaram mais evidente em virtude da prépria experiéncia historica
em relagdo a essas praticas, pois “na Argentina, as organizagdes armadas fo-
ram muito mais numerosas e tiveram uma ousadia muito maior, em termos de
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acoes, confrontos, embates e propaganda politica (idem, p. 261). Além disso,
os debates publicos de autocritica entre as esquerdas ganharam grande publi-
cidade naquela sociedade em especial a partir de 2004%.

E muito comum nos comentarios dos leitores argentinos a reivindicagio de
“toda memoria’, uma vez que, na organizagdo dos projetos de memoria sobre
o Golpe de 1976, as memorias dos mortos pelas agoes de guerrilha, em grande
parte, foram silenciadas, resultando numa tensa relacao de ressentimentos
entre grupos naquela sociedade. Nesse sentido, pode-se perceber como esse
processo historico se reflete diretamente na maneira como os sujeitos comuns
daquela sociedade pensam historicamente seu episddio. Vejamos alguns desses
processos de leitura.

Brasil: “Se isso aconteceu, porque foi necessdrio”

Como o leitor/internauta & o golpe de 1964 no Brasil? Para dar conta dessa
questdo, tendo em vista a amplitude de dados, continuarei a manter o recorte
das matérias produzidas nas efemérides de 2014 e, a partir de trés, que abor-
dam as cronologias do acontecimento e Comissao da Verdade, replicadas na
pagina da Folha de Sdo Paulo analisadas seus posicionamentos. Sdo trés as
postagens: 01: “As horas do Golpe” 30/03/2014, acesso: https://bit.ly/3hfDZ]m
em 04/09/2020; 02: “Ato lembra 50 anos do golpe e pede punigio a torturadores
da ditadura” 31/03/2014, acesso: https://bit.ly/3bAtcbj em 04/09/2020; e 03:
“Livro reconstitui golpe militar de 1964 em forma de historia em quadrinhos”
25/11/2014, acesso: https://bit.ly/3ia9Hsu em 04/09/2020.

Nas trés postagens, foram analisados 1.090 comentérios. Pelos critérios que
mencionei anteriormente, foram descartados aqueles que se referiam apenas
as questdes politicas do presente, como comentarios sobre PT, mensalao, cor-
rupgao etc. A énfase foi averiguar somente as interpretagdes e conhecimentos
sobre o Golpe de 1964 e a ditadura. Assim, foi tomada como ponto de partida
a questdo base: como interpretam o Golpe de 1964?

Foram identificadas poucas matizes em resposta a pergunta, destacando-se
no geral dois grupos: aqueles que se posicionavam favoraveis, ou simpatiza-
vam com as a¢Oes dos militares, e aqueles que rechagavam o episédio. Entre
os primeiros, foram encontradas as seguintes posi¢des: a defesa do episddio
como agao que salvou pais do golpe comunista, a mais numerosa; a crenga de
que nao houve ditadura, mas uma intervencéo para salvaguardar a democra-
cia; a defesa das a¢oes militares, inclusive das mortes e torturas de opositores;

8  Segunda Maria Paula Aratjo, esse debate foi desencadeado quando o filésofo Oscar del Barco escreveu
uma autocritica sobre a atuagdo da luta armada naquele pais, na revista La Intemperie. A partir dela,
uma onda de textos e debates insurgiu na cena publica.
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o argumento do contragolpe revoluciondrio. Ha também diversas criticas a
Comissao da Verdade. Nesses mais de mil comentdrios, nao foi encontrado
nenhum que a defendesse ou ressaltasse a importincia de seus trabalhos.

Predominam nos comentarios as ideias de um tempo melhor e idealizado no
qual ndo havia violéncia, ou corrupgao, assaltos etc. Em recente artigo, a histo-
riadora Helenice Rocha (2020), ao se referir ao WhatsApp, nos chama aten¢iao
para o fato de que, muitas vezes, uma rede social instaura elementos nostalgicos
sobre o passado que servem para corroborar visdes de mundo altamente conser-
vadoras, e em alguns casos, reacionarias. Nesse sentido, a autora problematiza
exatamente esses usos do passado na dimensao publica, sugerindo que:

se trate o ensino de histdria a partir de outra organizagio, outra
gestdo e sintese de memdrias histdricas que priorize determina-
dos contetdos curriculares em relagdo a outros, o que implica,
sim, uma mudanga curricular, que considere a especificidade do
saber historico escolar em sua relagdo com as memorias coti-
dianas e a memdria histdrica eleita para ser ensinada na escola
(ROCHA, 2020).

Entre os comentérios brasileiros, a histéria é pensada como tendo dois
lados, que ndo siao complementares, mas excludentes. Um lado que mentiu
sobre o passado e o outro que foi omitido, que seria a historia verdadeira, a
exemplo da fala dos internautas’. Esse grupo foi tipificado com favoravel ao
golpe e suas consequéncias:

E.R. Néo ocorreu golpe militar! O que ocorreu foi uma luta ar-
mada contra o comunismo! Quanta ignorancia sobre a verdadei-
ra histéria deste pais! (meus grifos — comentério sobre a posta-
gem 01).

W.V.D.V.S. A verdadeira historia dessa época ndo estd registrada
na histéria que é contada para nos. 30 anos de lavagem cerebral
(grifos meus — comentarios sobre a postagem02).

W.L. Contragolpe em cima do Comunismo!... Essa é a histéria
verdadeiral... (Meus grifos — comentérios sobre postagem 03).

Esses argumentos se repetem em quase todos os comentarios caracterizados
como apoiadores do golpe, com pouca variagao. Sdo ainda marcados pela fragi-
lidade das informacoes sobre os detalhes do acontecimento, sobre os periodos
distintos de configuracdo nos 21 anos que duraram a ditadura militar. Ha uma
auséncia latente da sistematizacdo escolar sobre o tema ou informag¢des advindas
de uma cultura histdrica que pudesse sustentar sua compreensao.

9  Optei por nao colocar os nomes completos dos internautas, apenas suas iniciais.
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Poucos nomes dos ditadores sao citados. Apenas dois foram mencionados
nessa amostragem, justamente aquele que abre o periodo militar, Castelo Bran-
co, e 0 que encerra o ciclo, Jodo Figueiredo. Jodo Goulart também foi lembrado
por alguns internautas. Ao contrario disso, muitos nomes de oposigdo sdo ci-
tados como terroristas responsaveis pela violéncia: caso de Carlos Marighella,
Jose Dirceu, José Genuino, Gregdrio Bezerra, Carlos Lacerda, Leonel Brizola,
José Serra e, claro, Dilma Rousseff, a mais mencionada numa chave negativa.

Nao aparecem nesses comentarios fontes, leituras ou outros registros que
corroborem sobre suas afirmagdes, uma boa parte toma a si préprio como
testemunha da histéria ou mesmo parentes e conhecidos que teriam vivido a
periodo e, por isso, poderiam contar. E o caso dos seguintes internautas:

O.C. Eu como muitos de nds viveu esta época, militares tomarao
o poder, porque pedirdo, havia muitos desmandos. eu lembro
(meus grifos — comentario sobre a postagem 01).

AB.S. Se isso aconteceu, porque foi necessdrio, como agora é ne-
cessario! [...]! Vivi essa época, eu cuidava da minha vida! [...]
(grifos meus — comentarios sobre a postagem02).

AE.G. Eu vivi a época da ditadura, foi normal e tranquila eles
perseguiam os guerrilheiros e comunistas (Meus grifos - comen-
tario sobre a matéria 03).

Interessante notar que o segundo grupo, aqueles que rechacam o golpe, é me-
nos eloquente em seus argumentos e em um nimero bem menor, como veremos
no grafico seguinte. Entre seus argumentos, para se contraporem ao golpe e a di-
tadura militar, temos: a ditadura também foi corrupta, a democracia como tinico
governo aceitavel, os cerceamentos de liberdade, mengdes as torturas e critica as
mortes e aos desaparecimentos durante o periodo. Ha ainda a solicitagdo que a
histéria ensine sobre o passado para que nao se repita. Historia como Mestra da
vida, cujo ensinamento poderia evitar uma nova ditadura.

Entre estes também ha poucas referéncias aos acontecimentos propriamen-
te ditos em seus varios momentos de configuraqﬁo, € assim como o primeiro,
nido mencionam fontes ou apresentam elementos de uma educagao histérica
mais sistematizada sobre o tema. A histdria é solicitada em sua chave peda-
gogica e exemplar, sem, contudo, serem mencionados produtos da narrativa
sobre o passado, como documentos, livros, filmes etc.

O internauta J.L.C., por exemplo, que é historiador e professor', faz a
seguinte reclamacao: “¢, parece que tenho muito trabalho pela frente. Os
militares criaram uma geragdo de alienados que nao conhecem o pais em que

10  Visitei alguns dos perfis dos internautas a fim de verificar elementos como formagao, local, idade etc.
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vivem nem, tampouco, sua Historia. Nisso eles foram muito eficientes.” (Co-
mentario sobre a postagem 01).

Embora o internauta atribua o problema do “esquecimento” apenas como
sendo o resultado das agdes dos militares, talvez possamos perguntar: por que,
em 35 anos de regime democratico, ndo conseguimos trabalhar satisfatoria-
mente o regime ditatorial, numa dimensédo escolar, a ponto de essa geracao
nao conseguir pensa-lo historicamente? Exemplar dessa questao é fato de que,
mesmo entre os criticam o episédio, ao construir argumentos sobre ele, tam-
bém ¢é ao testemunho que recorrem, como se nao houvesse outras narrativas a
construir explicacoes:

J.M. Eu lembro que os jornais publicavam receitas de bolo, doces,
letras de cangdes, porque o povo ndo podia saber o que aconte-
cia nem aqui nem no mundo (meus grifos — comentario sobre a
postagem 01).

Ha ainda os que chamam atengdo para a anistia:

G.S.A. [...] ndo podemos esquecer que a lei da anistia, anistiou
todo mundo “direita e esquerda’, ou seja, militares e terroristas.
Infelizmente, certo ou errado, é isso que estd valendo (Comenta-
rio sobre a matéria 02).

Vamos ao gréfico:

Grafico 05 - Como o brasileiro interpreta o Golpe de 1964 em comentarios do Facebook, na
pagina do Jornal Folha de S. Paulo - Amostragem: 1090 comentarios/postagens em 2014

Como os leitores/internautas interpretam
o Golpe de 1964
Facebook - Folha de Sdo Paulo - ano de 2014
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Os dados acima apontam para alguns elementos preocupantes, ndo apenas
em relagdo as apropriagdes sobre o Golpe de 1964 e a ditadura a partir das socio-
digitais no Brasil, mas para questdes mais profundas sobre o préprio letramento
histérico em nossa sociedade, os quais abordarei nas consideragoes finais.
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Argentina: “La Memoria a media no es memoria”

E preciso marcar as especificidades tanto do episddio argentino como
a forma como o pais realizou seu processo de transicio para democracia,
bastante diferente do brasileiro. A ruptura democratica em 1976 é considerada
um marco, mesmo quando vislumbramos as oscilagdes entre governos civis e
militares que antecederam o golpe de 1976.

No processo de transi¢do, os debates em torno da verdade, justica e punigao
de culpados tomaram a cena mididtica logo ap6s o fim do regime e, ao contra-
rio do que ocorreu no Brasil, os argentinos tiveram que enfrentar, logo apds
o ciclo ditatorial, as dores do periodo e o proprio passado recente como uma
ferida exposta em praga publica. A institucionalizagdo do 24 de margo como o
dia Memoria gerou uma série de dissensos em torno do tema, e as disputas em
torno da memoria se tornaram objeto nas discussdes entre os leitores, sobretu-
do, em troca de acusagdes sobre a omissdo do que seria “toda” a memoria ou a
memoria “total” sobre os acontecimentos daqueles anos. Sub-repticiamente, o
que se percebe é que permaneceu latente a tensio sobre as narrativas do episo-
dio, que, embora ndo apareca como ocorréncia positiva, como visto em muitos
comentarios no Brasil, estd marcado por uma constante luta de reconhecimen-
to de outras versdes e ressentimentos.

Semelhante ao feito no Brasil, foram selecionadas postagens advindas de ma-
térias produzidas por ocasido das efemérides de 40 anos do episddio em 2016. A
partir delas, procurei estabelecer perguntas similares aquelas feitas sobre o ma-
terial do Brasil. Dado o volume e ao teor dos comentarios, muito mais extenso,
a construc¢do dos resultados tem por base duas postagens: 01 — Barack Obama y
Mauricio Macri rendieron [...] homenaje a las victimas de la ultima ditadura, de
24/03/2016, acesso https://bit.ly/35ey]Df em 04/09/2020; 02 - El traspié de Mar-
tiniano Molina, el intendente de Quilmes a 40 afios del ultimo golpe. Confundié
al Pozo de Quilmes con un problema de bacheo, de 24/04/2016 acesso https://bit.
ly/3bD2Bd] em 03/09/2020. Nas duas postagens, foram analisados 760 comen-
tarios. A abordagem metodoldgica foi similar, procurando descartar repetigdes,
comentarios meramente politicos ligados a conjuntura local, etc. A questdo ge-
radora foi a mesma: como os argentinos interpretam o Golpe de 19762

O primeiro desafio diz respeito ao conjunto de argumentos que apresentou
elementos mais distintos do que apenas favoraveis e contrarios ao golpe e/ou a
ditadura. Poucos efetivaram a defesa aberta dos militares, nio sendo encontra-
das solicitagdes pelo retorno destes ao poder, interven¢ao militar ou mengao a
um golpe comunista em curso naquele pais que teria justificado a interven¢ao
dos militares. Hd em inimeras postagens em referéncia ao terrorismo (de esta-
do e dos guerrilheiros), a grupos guerrilheiros etc. Alguns personagens ligados
ao episodio sdao lembrados pelo nome, a exemplo de Izabel Peron, Jorge Rafael
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Videla, grupos como a La Triple A, José Lopez Rega, seu fundador. E, ainda,
nomes como Hebe Bonafini, Estela Carlotto, do movimento das Abuelas de
Plaza de Mayo. Ha também mengdes a ESMA, notério centro de detengéo e
tortura, hoje um dos principais lugares de memoria sobre o episodio.

Foram identificados, em menor niimero, comentdrios justificando as agdes dos
militares e em apoio ao episodio. Sao argumentos parecidos com os dos brasileiros,
no sentido de afirmar que aquela teria a inica opgao para salvar o pais do caos em
que se encontrava, sobretudo ligada a luta armada. E o caso dos internautas:

R. S. Si las FFAA no hubieran ganado la lucha antiterroris-
ta subversiva en aquellos anos, hoy la Argentina no existirfa...
(Comentario sobre a postagem 01).

J.C.D Tienen razdn, debe llamarse el dia de la memoria, es el
dia que los militares se sacrificaron para que Argentina no sea
Cuba, combatiendo a los terroristas, asesinos y delincuentes que
asolaban nuestro pais (comentario sobre a postagem 01).

Percebeu-se um maior constrangimento entre os internautas argentinos
em se colocarem como justificadores do golpe, ou mesmo das agdes dos mi-
litares. Essas aproximag¢des ocorrem nos comentdrios reivindicando a justica
para ambos os lados, a ponto de essa posi¢do praticamente se equiparar aquelas
criticas que rechagam o epis6dio. Nos comentarios que solicitam justica, ha
uma influéncia muito marcante da teoria dos “dois demonios” nas falas dos
internautas, justificativa que ganhou for¢a no governo de Raul Afonsin, que
logo depois do encerramento do ciclo ditatorial, declarou em discurso que a
sociedade havia se tornado refém de dois demonios (ARAUJO, 2015, p. 255).

Esse discurso tem se fortalecido nos tltimos anos, especialmente nas so-
ciodigitais, com o crescimento de grupos conservadores, dos quais o pro-
prio Macri é um dos representantes. Nao por acaso, naquele ano de 2016,
escreveu um tweet polémico intitulado “Nunca mas a la division entre los
argentinos”. O Jornal La Nacidn replicou o conteudo em sua pagina no Face-
book (La Nacién-Facebook, em https://bit.ly/3iasuUt). O teor da postagem
alimentou o argumento, e sua capilaridade é percebida como problema por
alguns desses internautas:

A.A. La teoria de los dos demonios es la salida perfecta. Muy bien
adoctrinaron los medios para hacer creer que pueblo y militares
estaban al mismo nivel. Fuelaburo de hormiga, pero lograron con-
vencer a muchos (meus grifos - Comentdrio sobre postagem 01).

Nio foram poucos os que se valeram dessa chave. Mesmo entre aqueles
que sdo criticos a ditadura e seus efeitos, apresenta-se a reivindicagdo por uma
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“memdria total”. Nesse sentido, aparecem afirmagdes como: havia uma guerra
civil no pais, a reivindicagdo sobre punigdo sobre agoes das guerrilhas, a ideia
de que haja “a outra histdria” a ser contada, e o recorrente questionamento so-
bre o nimero de mortos e desaparecidos. Em relagdo a histdria, encontramos
também percepgdes parecidas com as do Brasil. Ha uma histdria a ser revela-
da, a ideia de outro lado da histdria, a necessidade de uma historia total, como
nos exemplos:

M.M.C. La historia real no lo van a saber, si no lo vivieron, mu-
chos leyeron la historia desde un solo dngulo (meus grifos - Co-
mentdrio sobre postagem 01).

L.E. Muchas gracias a los que como yo tienen “memoria” y no se-
lectiva, la historia hay que contarla toda y tal como fue, por nues-
tros jovenes, a muchos de los cuales escucho tan equivocados y
confundidos, masacres y desaparecidos de uno y otro lado [...]
(meus grifos - Comentario sobre postagem 01).

EE La historia es dependiendo quien la cuente (meus grifos - Co-
mentdrio sobre postagem 02).

Nos comentarios, hd uma distingdo entre historia e memdria. Embora apro-
ximadas e, em algumas, até equivalentes, ndo ha duvida que esses conceitos sdo
muito mais trabalhados na sociedade vizinha. A memdria é tratada como ele-
mento ininterrupto de tensoes e disputas, é a diferenca que estabelece os limites
entre a justica e a verdade, como podemos ver nos seguintes comentarios:

E. R. P. Siento vergiienza al ver esta foto [foto de Marcri com
Obama] por que yo voté el cambio y el cambio incluye todo y
en ese todo estd el cambio en la Memoria, en la Verdad y en la
Justicia. Se necesita um cambio en la historia. No borrar lo acon-
tecido sino agregar lo ocultado (meus grifos - Comentério sobre
postagem 01).

E.B. Cémo si los hechos de esa época fueran fundamentales para
la Historia y tuviéramos que saberlos de memoria... (meus grifos
- Comentdrio sobre postagem 01).

M.A.F. La Memoria a media no es memoria, hay que honrar a
los muertos por la subversion, mujeres, nios [...] (meus grifos
- Comentidrio sobre postagem 01).

Como uma ultima linha de argumentagao, foi também registrado um nu-
mero consideravel de comentdrios para que o passado seja superado e o pais
siga adiante, em busca de alguma conciliagdo. Nestes, ha a oscila¢ao entre a
busca pelo esquecimento e a énfase na necessidade de a superagao dos traumas
do passado para tornar possivel o presente e o planejamento do futuro.
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P.A. Nunca vamos a ponernos de acuerdo, todos pensamos di-
ferente, lo mejor es seguir hacia adelante sin rencores sin odio,
construyamos un futuro mejor, todos juntos!!!! (meus grifos -
Comentario sobre postagem 01).

B.R. Ahora tratemos de dejar atras esa historia! Como cada uno
de nosotros hace con las cosas malas que le pasan en la vida te-
nemos muchas victimas en estos cuarenta afios [...] (meus grifos
- Comentario sobre postagem 01).

C.L. A ver si de una vez por todas enterramos el pasado. Y mi-
ramos hacia el futuro. Si Europa no lo hubiera hecho aun serian
escombros!!!! (meus grifos - Comentdrio sobre postagem 01).

N.M.O. [...] Hay que mirar hacia el futuro... sin rencot... sin
resistencia.... yo era adolescente en la época militar... y si era
como vos decis.... Mis amigos, compafieros, hermanos... jamas
tuvimos problemas con los militares (meus grifos - Comentario
sobre postagem 02).

Os comentarios argentinos, de forma geral, apresentaram elementos mais

complexos de interpretacio do passado. Embora também falte a abordagem
mais detalhada do episddio, é possivel encontrar explicagdes que o situam en-
tre um antes e um depois no tempo, o estabelecimento de relagdes com outros
acontecimentos histdricos etc. Mais relevantes sdo as disputas em torno da
memoria e os debates ocasionados a partir dai. Vejamos o grafico geral:

Grifico 06 - Como o argentino interpreta o Golpe de 1976 em comentarios do Facebook, na
pagina do Jornal La Naciéon - Amostragem: 760 comentdrios/postagens em 2016

Como os argentinos interpretam o Golpe de 1976

o Justificam/apoiam
militares

W Rechargam

M Buscam histdria/Memoria
dos dois lados

Revindicam seguir adiante
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Consideragdes finais

Este artigo procurou pensar os problemas da memdria e também da histo-
ria sobre os regimes ditatoriais: esquecimento comandado no Brasil, memdria
bastante exercitada na Argentina. A investigacao apontou para duas questoes:
os problemas do letramento histdrico, ou seja, a maneira como essas socieda-
des se pensam historicamente, e os usos abusivos da memoria e do esqueci-
mento, aspectos que interferem na maneira como esses sujeitos lidam com o
acontecimento histdrico e o significam como ocorréncia pratica para a vida.

O Brasil e a Argentina tém problemas muito distintos sobre os usos do
passado, mas estes apontam para uma matriz importante da educagdo histd-
rica. Pensar conceitos, estabelecer distin¢des temporais, compreender proces-
sos historicos, situar diferenga entre a narrativa sistematizada do passado, por
meio da ciéncia historica, e as narrativas, experienciais do passado, mediante
a memoria, sao a¢oes fundamentais que somente o estabelecimento eficaz de
um processo de letramento histdrico é capaz de realizar.

O que as vozes das redes sociodigitais nos apontaram é que existem pro-
blemas estruturais sobre a relagdo com o passado em ambos os paises. No
Brasil, provavelmente de maneira bem mais profunda, uma vez que as apro-
priagdes em torno de conceitos basilares do pensamento histdricos parecem
ainda mais deficitarias.

Peter Lee (2016) chamou atengdo para o fato de que a educacio historica
ndo deve servir apenas para confirmar formas de pensar que ja existem entre
sociedade e sujeitos, mas, sobretudo, oferecer ferramentas para “desenvolver
e expandir [...] o aparato conceitual, [...] a verem a importancia das formas
de argumentagio e conhecimento. Se assim ocorrer, é de se esperar que es-
ses adultos letrados consigam “experimentar diferentes maneiras de abordar o
passado (incluindo a histéria) incluindo a si mesmo como objeto de investiga-
¢ao histdrica” (LEE, 2016, p. 140).

Ambas as realidades nos apontam para o que Paul Ricoeur denominou de
uma memoria enferma, mas que aqui tomo a liberdade para estender também o
problema para historia. E quais os indicios de uma relagido enferma com o pas-
sado? O autor nos faz refletir sobre a complexa tensdo entre memoria e esque-
cimento, com a qual nos deparamos em sociedades que passaram por episodios
traumaticos recentes. Desse modo, os resultados desta pesquisa apontam para
essas duas manifestacdes como processos mal estruturados de apropria¢io do
passado, e ambos trazem consequéncias importantes para o presente.

Todavia, ndo ha davida que, em termos de justica e elaboragao qualitativa
do passado, o esquecimento comandado de forma abusiva, como é o caso do
Brasil, é ainda mais danoso. Construir ferramentas para pensar historicamen-
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te ndo é uma tarefa exclusiva da escola ou do ensino de histdria, é uma agéo
coletiva. Um processo que envolve diversos espagos, agdes politicas, grupos
e instituicdes, nesse sentido, podemos dizer que fazem parte de um processo
no qual o agir humano é profundamente influenciado pelos usos que essas
sociedades fazem do passado, uma vez que “todo conhecimento historico de-
sempenha uma fung¢io de orientacdo” (RUSEN, 2011-a, p. 270), seja a ciéncia
histdria, seja a memoria.

As intervengdes de leitores/internautas nos demonstram que um projeto
de letramento histérico requer a avaliacdo de nossas agdes de ensino, difu-
sao do conhecimento e interagdo com o publico como requisito fundamental
rumo a uma apropriagao qualitativa do passado. Embora complexa e de dificil
abordagem metodologica, a pesquisa com redes sociodigitais pode nos ajudar
a identificar e compreender o resultado dessa formacao escolar na dimensao
pratica da vida. E preciso considerar que se aprende sobre o passado em varios
lugares, mas uma educagao histdrica escolar eficiente possibilita enxergar de
maneira complexa essas varias narrativas.
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Oficinas da memoria: o encontro
com a Historia Publica na TI
Arara de Cachoeira Seca

Ana Maria Mauad’
Milton Guran?
Marcus Oliveira®

O artigo reflete sobre a realizagdo do projeto “Os primeiros 30 anos de contato
dos Arara de Cachoeira Seca por eles mesmos”, apoiado pelo Museu do Indio, por
meio do acordo de cooperagdo técnica internacional com Unesco, no &mbito de
um projeto mais amplo intitulado “Salvaguarda do Patrimonio Linguistico e Cul-
tural dos Povos Indigenas Transfronteiricos e de Contato Recente na Regido Ama-
zOnica” (PROJETO 914BRZ4019 EDITAL Ne. 007/2019) e pelo Laboratério de
Histdria Oral e Imagem da Universidade Federal Fluminense (LABHOI-UFF), no
ambito do Programa PROCAD-CAPES. O projeto foi coordenado pelo antropo-
logo e fotégrafo Milton Guran e tem como pesquisadora convidada a historiadora
Ana Maria Mauad, ambos pesquisadores do LABHOL.

Este projeto buscou estabelecer, valendo-se de depoimentos dos Arara, que
vivenciaram o processo de contato com a sociedade envolvente, uma narrativa
sobre a trajetdria do povo Arara de Cachoeira Seca a partir de quando o grupo,
depois de décadas de enfrentamento com ndo indigenas hostis, apresentou-se
a uma equipe da Funai em 1987. Esse momento foi documentado por Milton
Guran, entdo fotégrafo do Museu do Indio, que voltou a aldeia em dezembro
de 2018 para apresentar ao grupo as fotos feitas em 1987 e documentar a sua
situagdo atual. O projeto em questdo neste texto, portanto, inscreve-se como
um desdobramento deste momento de devolugido da documentacio de 1987
aos Arara de Cachoeira Seca e foi fortemente motivado pela reagdo do grupo
quando confrontado com o registro visual daquele momento da sua trajetoria.

Na implementagio do projeto, operamos com diferentes tipos de fontes: 1)
documentagao fotografica produzida por nés no 4mbito da pesquisa, com as

1 Ana Maria Mauad, professora titular do departamento de Histéria da UFFE, pesquisadora do CNPq,
Cientista do Nosso Estado FAPER] e pesquisadora do LABHOI-UFE.

2 Milton Guran, antropélogo e fotografo, pesquisador associado do LABHOI-UFE

3 Marcus Oliveira, historiador, doutorando de historia do PPGH-UFF, pesquisador do LABHOI-UFF e
professor da rede publica de ensino basico.
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fotografias de 1987 e com entrevistas feitas por nés com membros da comu-
nidade e pessoas em intera¢do com ela; 2) registros fotograficos e entrevistas
gravadas — recolhido por uma equipe de doze pesquisadores iniciantes indi-
genas treinados por meio de uma Oficina de Capacitagdo em Documentagao
Fotografica e Historia Oral, ministrada no ambito da pesquisa; e 3) pesquisa
nos acervos da Funai, da Prelazia do Xingu e de iniciativas de diversos movi-
mentos de defesa da Amazonia.

Ressaltamos que um dos importantes resultados do trabalho foi a citada
produgdo de registros fotograficos e sonoros pelos doze pesquisadores indige-
nas que frequentaram a oficina de capacitagao. Esses registros foram tratados
pelo grupo visando a organizagido de um acervo que pretende se apresentar
como uma plataforma de historia publica para a elaboragdo das narrativas de
rememoragao pelo préprio grupo.

A pesquisa de campo compreendeu duas estadas na aldeia e na cidade de
Altamira, uma em outubro de 2019 e outra em fevereiro de 2020, ambas com
dura¢ao de quinze dias. Na primeira viagem, a equipe foi composta pelo an-
tropologo e fotdgrafo Milton Guran e pela historiadora e professora Ana Maria
Mauad; na segunda, a equipe foi acrescida do historiador e professor Marcus
Oliveira, doutorando de Histdria da UFE Para esse artigo, vamos nos concen-
trar nas experiéncias das oficinas, apresentadas mais adiante, compreenden-
do-as como plataformas de producéo de historia publica.

Estruturamos a reflexdo em trés partes compostas por uma breve histdria
do contato com o grupo indigena Arara de Cachoeira Seca; o balango concei-
tual da experiéncia das oficinas, com destaque para as dimensdes de reme-
moragao e esquecimento na constru¢ao das memdrias coletivas; e o relato de
experiéncia de Marcus Oliveira, o tnico do grupo que atua no ensino basico
como professor de histéria.

Do encontro

As primeiras referéncias aos Arara datam na segunda metade do século
XVIII, quando foram considerados “indios brabos” Sistematicamente perse-
guidos, eram considerados extintos quando, em 1970, comegaram os trabalhos
de abertura da BR-230, a Transamazonica, e os Arara reagiram a invasdo das
suas terras, atacando as frentes de trabalho. Para conter o conflito, a Funai foi
chamada a intervir, o que o fez por meio da Coordenadoria de Indios Isolados,
entdo sob a dire¢do do sertanista Sydney Possuelo. Em 1980, foi finalmente
consolidada uma relagdo pacifica com o povo Arara — que foi instalado no

que hoje ¢ a Terra Indigena Arara de Laranjal -, com exce¢do de um pequeno



Oficinas da memoria:
o0 encontro com a Historia Publica na TI Arara de Cachoeira Seca

221
grupo que havia se separado dos demais devido a disputas internas e vagava
pela regido ha algum tempo.*

O processo de contato com esse grupo isolado diferencia-se profundamen-
te daquele emergencial estabelecido com o resto do povo Arara em um mo-
mento de conflito agudo no comego da década de 1980. Para garantir a pro-
tecao e viabilizar um processo de contato mais organico com o grupo isolado,
sua area de perambulacio foi interditada pela Funai, que estabeleceu um posto
de vigilancia as margens do Rio Iriri e um posto de atragdo, chamado “Liber-
dade”, a 45km de distAncia, no interior da mata. Tendo-se isolado do ntcleo
principal dos Arara, provavelmente ainda na década de 1960, foi apds anos
de aproximacio conduzida pelos sertanistas da Funai que onze individuos do
grupo apareceram no posto do Rio Iriri no dia 9 de julho (Correio Braziliense,
12/08/1987). Em outubro do mesmo ano, um grupo de 28 individuos - onze
adultos e dezessete criangas — apresentaram-se no posto, consolidando, assim,
o contato. Este evento foi documentado por Milton Guran, entéo fotégrafo do
Museu do Indio.

P = o o ~ T - g 2 — -

O jovem Aktd, pertencente ao grupo principal do povo Arara contatado em 1980, acompanha
os isolados na primeira visita de todo o grupo ao posto da Funai, em 1987.
Foto de Milton Guran, 1987.

Esse grupo ficou conhecido como os Arara de Cachoeira Seca, embora se
autodenominem Ugorogmo, e se estabeleceu no local do antigo posto da Fu-
nai, onde se encontra atualmente a principal aldeia da Terra Indigena Arara de
Cachoeira Seca. De fato, foram necessarios quase dez anos para que o governo

4  Entrevista com Sidnei Possuelo realizada em 16 de dezembro de 2020, 4udio, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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delimitasse o territdrio tradicional desse grupo, o que sé ocorreu em abril de
2016, quando a Terra Indigena de Cachoeira Seca foi homologada como parte
das condicionantes para o licenciamento da UHE de Belo Monte.

Ao longo dos ultimos 30 anos, o projeto de voltar a regiao para acompanhar
a situagdo do grupo assentado em 1987 foi por varias razdes adiado pelo fotd-
grafo, que nesse periodo completou sua formagao como antropélogo. Durante
todo esse tempo, o registro fotografico do primeiro contato esteve cuidadosa-
mente arquivado para um futuro reencontro, o que finalmente aconteceu em
dezembro de 2018, quando - com apoio do Museu do Indio e em companhia
do antropdlogo Thiago da Costa Oliveira e de um técnico de som - Milton
Guran conseguiu retornar a aldeia Arara. Nesta ocasido, as imagens de 1987
foram apresentadas para o grupo, com objetivo de prospectar elementos empi-
ricos para uma avaliacdo dos impactos do contato para o grupo, identificando
aspectos relevantes de sua trajetoria neste intervalo de tempo. Um dos focos
privilegiados da pesquisa foi a compreensdo dos modos distintos como os nao
indios foram percebidos ao longo desses trinta primeiros anos das relagoes
permanentes dos Arara com o mundo nao indigena, incluindo-se populagao
ribeirinha, agentes da Funai, agentes do Estado Brasileiro, funciondrios das
empresas ligadas ao complexo de Belo Monte, organizagdes ndo governamen-
tais nacionais e internacionais, entidades religiosas etc.

Na abordagem desenvolvida, optamos por uma metodologia dialdgica
apoiada nas imagens produzidas em 1987, tomando os registros fotograficos
como ponto de partida para uma situagdo experimental de compartilhamen-
to etnografico e narrativo. O resultado - recolhido por observagdo das rea-
¢Oes e por depoimentos orais — é um painel contundente da transformagio
vivida pelo grupo nesses anos de contato. Os que eram adultos ha trinta anos
tiveram dificuldade em se reconhecer nas fotografias porque, na verdade,
nao conheciam a sua propria imagem na época. Os que eram criangas se
reconheceram pela proximidade com os pais. Ja os adolescentes de hoje se
mostraram chocados com o fato de os avos andarem nus. Ou seja, foram
profundamente desvinculadas da sua cultura tradicional, o que configura
um quadro claro de etnocidio.

Outro fato, talvez ainda mais grave, veio a se somar a esse evidenciando o
desconhecimento da juventude sobre sua propria cultura. No reencontro de
2018, ao pedir a seu jovem assistente para leva-lo a casa de um antigo lider, ja
bastante idoso, Milton Guran foi surpreendido com a afirmagdo de que ele - o
assistente — ndo se atreveria a ir a casa do homem em questdo porque ele “era
um assassino, matava brancos”. O rapaz se referia a um enfrentamento ocorrido
antes do contato com a Funai entre o grupo dos Arara isolados e seringueiros e
mateiros que haviam executado membros do grupo. Os isolados partiram para
acoes de represalia, das quais a pessoa em questdo assumiu o protagonismo. Ou
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seja, esse jovem introjetou uma versao completamente descontextualizada, dis-
torcida e incriminadora contra os Arara a ponto de reproduzi-la sem projeta-la
na trajetoria do grupo. Em outras palavras, ele — e provavelmente os demais da
sua faixa de idade -, ao longo dos tltimos anos de sedentariza¢do, nao produziu
uma narrativa compartilhada sobre a saga do seu povo, ndo consolidou uma
memoria comum sobre as experiéncias vividas pela geragao que o precedeu.’

Sobre a situagao fundiaria e as condi¢des de sobrevivéncia dos
Arara de Cachoeira Seca

A TI Cachoeira Seca foi a mais invadida da Amazdnia nos ultimos anos e,
no momento em que efetuamos a pesquisa, encontrava-se em situagao de con-
flito agudo com os invasores. Certamente, ¢ uma das comunidades mais fra-
gilizadas da regido, considerada pela Procuradora da Republica em Altamira,
Thais Santi Cardoso, em situagdo de etnocidio, com risco de genocidio, confor-
me depoimento colhido em dezembro de 2018. Unico grupo indigena da regiio
que nunca foi objeto de uma pesquisa sistematica sobre sua cultura, eles colo-
caram claramente essa demanda no encontro de 2018. Nesta ocasido, Milton
Guran constatou que eles eram muito enfaticos em demonstrar seu interesse
pela sua propria histéria e por construir a memdria do que viveram e registrar
seu cotidiano para as geragoes futuras. Esse interesse foi o principal motivo que
levou a comunidade, por meio do cacique Mobu-0dd, a nos dar autorizagao
para registrar em fotografia e video todos os aspectos da sua vida cotidiana.®

O processo de reconhecimento da TI Arara de Laranjal e Cachoeira Seca,
ambas as margens do Rio Iriri, um dos afluentes do Rio Xingu, foi longo e ain-
da é bastante tenso. Somente em 2015, pouco antes de ser afastada do gover-
no, a presidenta Dilma Rousseff assinou o termo de demarcagédo do territério
Arara, homologado em abril de 2016. A partir de entdo, iniciou-se o processo
de desintrusao, ou seja, de retirada dos grileiros, madeireiros e posseiros que
ocupam ilegalmente aquela terra. A conjuntura politica desfavoravel, em 2018,
de acordo com dados do Instituto Socioambiental (Oficio 17/2018), fez com
que a TT Arara se tornasse uma das mais desmatadas e invadidas, demostrando
que o processo de legalizacao se revertia, pois, ao invés de recuperar o territo-
rio, a comunidade deveria resistir para expulsar os novos e velhos invasores.

Alguns eventos da histéria recente apoiam a reconstrugao da trajetoria des-
te grupo e permite, ainda, identificar elementos que operam uma dialética de
lembranca e esquecimento, observada nas vivéncias das alunas e de alunos

5  Entrevistacom Milton Guram, Rio deJaneiro, 26 dejaneiro de 2019, dudio, Acervo Arara-LABHOI_UFFE
6 Discurso do Cacique Mobu-odd, TI Arara Cachoeira Seca (PA), 11 de outubro de 2020, video, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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que participaram da oficina. Entre as referéncias documentais sobre a situagao
do grupo encontra-se a “Recomendagao 04/2015/GABI’, constante do Oficio
n° 39312015IPRM/ATMIGABI, datado de 22 de setembro de 2015 e redigida
pelo Ministério Publico Federal, Procuradoria da Republica do Municipio de
Altamira’, em que se trata do impacto da UHE Belo Monte na terra Arara e na
sua populagdo indigena.

Nos “considerandos” para a decisdo de garantia da desintrusdo da terra, o
documento apresenta um conjunto de referéncias sobre o impacto de medidas
governamentais na historia recente da regiao. A primeira referéncia a ser des-
tacada é o processo de construc¢do da rodovia Transamazonica (BR-230), que,
além de iniciar um longo processo de invasdo do territdrio indigena, que per-
dura até hoje, promoveu a construcao de vias de acesso ilegais entre a rodovia
e o rio Iriri para facilitar o transporte de madeira, como é o caso da chamada
“Transiriri, um travessao — rodovia de terra batida que liga a Transamazdni-
ca ao rio — que se inicia do km 185, perto do municipio de Uruard, no Para.
A construgao da Transamazonica cortou o territorio Arara ao meio, gerando
uma barreira fisica de contato entre os grupos que ocupavam o territério. A
destrui¢do do modelo de inter-relagdo entre os grupos Arara vem se intensifi-
cando com a imposi¢do de novas barreiras, como € o caso justamente da Tran-
siriri, as margens da qual, em 2015, ja se encontravam estabelecidas cerca de
700 familias de colonos avangando sobre a Terra Indigena e abrindo areas de
floresta para rogas e pastagens, gerando uma situagdo de conflito interétnico
constante (MPE, 2015, p. 4).

Figura 2
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Mapa da T I Arara de Cachoeira Seca onde se vé a representagdo em linha reta da Transiriri
partindo de Uruara até o Rio Iriri. Fonte: Instituto S6cio Ambiental.

A segunda referéncia remete-se ao ano de 1987, quando o grupo de Cachoei-
ra Seca aceitou o contato da FUNAI, depois de anos de fugas e conflitos com
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grupos indigenas e ndo indigenas. Entre os integrantes do grupo de contato es-
tava o sertanista Afonso Alves, que foi nomeado Chefe de Posto na Aldeia Iriri.
Afonsinho, como era carinhosamente chamado por todos, permaneceu em seu
posto de 1987 até o final de 2009, quando o seu cargo foi extinto pela Funai
(MPE, 2015, p. 5). Portanto, ao longo de 22 anos, a comunidade contou com um
mediador importante para a sua aproximacio com a sociedade nacional.

Ao longo desse periodo, as fungdes educativas e de saude eram realizadas
pelo CIMI - Conselho Indigenista Missionario, com apoio das equipes da Funai.
Naquela época, as casas, construidas de forma tradicional, ficavam em drea pro-
xima ao Rio Iriri e ao igarapé de Cachoeira Seca, justamente onde era o posto de
vigilancia da Funai. Completavam as instalagdes da aldeia a escola, a enfermaria
e a casa do Chefe de Posto, tudo isso proximo ao rio.” Essa situagao foi comple-
tamente alterada, como veremos adiante, pela interven¢do da UHE Belo Monte.

Figura

s

Afonsinho presenteia Tjibie com uma rede. Ao lado de Tjibie, o menino Tybyrybi. Em segun-
do plano, a partir da esquerda, Elepd, esposa de Tjibie o enfermeiro Evandro, Sydney Possuelo
e o jovem Tiuvandem Arara, do grupo contatado em 1980. Foto de Milton Guran, 1987.

A terceira referéncia associa a saida de Afonsinho devido a extingdo do
cargo de Chefe de Posto e o inicio das atividades da Eletronorte, empreende-
dor da UHE Belo Monte, realizadas no escopo do plano emergencial de 2010-
2012. A auséncia de uma autoridade da Funai no TI Arara deixou evidente a
vulnerabilidade do grupo em face das ameagas de nao indigenas. A partir de
2010, com a afluéncia de mao de obra de outras regides para a construgdo de
Belo Monte, intensificou-se a pressdo de invasores e a disputa por recursos na-
turais nas imediagoes da TT de Cachoeira Seca, ameagando a sua sobrevivéncia
fisica e cultural desse grupo Arara.

7 Entrevista comlalt Arara e Poty Arara, TI Arara Cachoeira Seca (PA), em 03 de fevereiro de 2020,
audio, Acervo Arara-LABHOI-UFE
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A situagdo de vulnerabilidade do grupo agravou-se ainda mais, entre 2010
e 2012, pela implementagdo do chamado Plano Emergencial. Concebido como
uma espécie de ‘contrapartida’ pela construgao de Belo Monte, o plano teve um
impacto devastador na organizagao social e cultural dos Arara, pois promoveu
distribui¢ao em grande quantidade de uma variedade indiscriminada de bens,
produtos, géneros alimenticios e outros, sendo que o grupo nio estava absolu-
tamente preparado para receber. A troca da dieta, baseada na caga, na pesca e
na coleta dos frutos silvestres por alimentos ultraprocessados, foi imensamente
prejudicial, sem falar no fato de que as embalagens de plastico geraram um tipo
de lixo que os moradores da aldeia ndo sabem e ndo tém meios para processar.

Nesse periodo, as casas tradicionais, que eram agrupadas de modo a que
todos pudessem ter contato visual com todos, foram trocadas por casas de
madeira, construidas com tabuas feitas de castanheiras, arvores cujo fruto lhes
serviam de alimento e da base produtiva para o contato com o mundo nio in-
dio. Além disso, a construtora imp6s um modelo de disposigéo circular das ca-
sas, comum a outras comunidades, mas completamente estranha aos sistemas
de sociabilidade dos Arara. Causa espécie que as casas, ao invés de terem suas
frentes — com alpendre, o principal espaco doméstico de sociabilidade - volta-
das para o centro do circulo, o que facilitaria a intera¢ao dos moradores com o
area comum central da aldeia e, por via de consequéncia, com a comunidade
como um todo - estdo dispostas de forma a que o alpendre de uma casa fique
defronte da parede cega do vizinho imediato.

Figura 4

Vista das casas com o lado que é voltado para o centro da aldeia. Como pode-se ver, o al-
pendre, principal espago de convivéncia da casa, estd voltado para os fundos da casa vizinha,
dificultando a interagio entre os seus moradores. Foto de Milton Guran, 2020.

Por fim, mas ndo menos importante, o documento denuncia que “nio obs-
tante, as normas que regem o licenciamento da UHE Belo Monte, a hidrelétrica
foi construida sem agdes de protecdo das Terras Indigenas e sem a desintrusao
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dos ndo indigenas da Terra Indigena Cachoeira Seca. Neste cenario, segundo
dados do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), ‘a terra indigena
Cachoeira Seca foi a que apresentou maior incremento de desmatamento na
Amazoénia brasileira, nos ultimos quatro anos, representando uma das dreas
com maior tensdo” (MPE, 2015, p. 4). Ou seja, desconsiderando os acordos le-
galmente firmados e os cuidados necessarios para a realiza¢do da obra, a Belo
Monte caiu como uma bomba de impacto incalculével sobre as comunidades
indigenas e ribeirinhas do Rio Xingu e seus afluentes, como o Iriri, deixando
um rastro de ruinas (BRUM, 2019).

Por tudo isso, a regido passa, atualmente, por mudangas radicais em ritmo
muito intenso, e os Arara de Cachoeira Seca estao no centro desse fendmeno,
em situagao de extrema vulnerabilidade. O fortalecimento da sua autoestima,
mediante o registro e da valorizagdo da sua histéria e da cultura tradicional,
pode se constituir em importante instrumento de defesa e de prote¢do. Como
ja mencionamos, o reencontro dos Araras com a sua propria imagem do mo-
mento em que “sairam do mato’, em 1987, provocou um conjunto de expe-
riéncias distintas para as geragcdes que conformam o grupo nos dias de hoje.
Ao espanto dos mais jovens com a nudez de seus pais e av0s e a estranheza dos
mais velhos por nao reconhecerem a sua propria imagem, mas serem reco-
nhecidos por seus filhos e filhas, somou-se um grande interesse pelos aspectos
da cultura material presentes nas fotografias, dos quais eles ainda guardam a
memoria dos usos e das fungdes dos objetos.

Cabe lembrar a reflexao de Azoulay (2008, 2012), segundo a qual o evento
da fotografia organiza a experiéncia dos sujeitos em torno da pratica fotogra-
fica, porque foi justamente isso que vivenciamos ao realizarmos a Oficina com
jovens Arara de Cachoeira Seca. Nas dinamicas operadas com as fotografias
de 1987 e atuais, observamos que o momento da captura da imagem configu-
ra-se como uma relagdo social, uma negociagdo nem sempre horizontal entre
o fotografado e aquele que fotografa, que marca uma experiéncia que, por sua
vez, inscreve-se na historia e pode ser ativada de diferentes maneiras a cada
vez que olhamos a fotografia. Trata-se de um evento que envolve a produgio
da imagem e sua trajetdria no tempo, as praticas de olhar a fotografia e seus
usos e fungdes ao longo de sua vida social. E, portanto, no bojo deste evento da
fotografia, que se situou a nossa proposta da Oficina.

Do reencontro

A origem desta pesquisa, reunindo o fotégrafo e antropdlogo e a historia-
dora, remonta as duas entrevistas realizadas em 2018. Guran, ao retornar de
seu reencontro com os Arara depois de mais de trinta anos, revisita a sua traje-
toria profissional. A primeira entrevista trata justamente da sua aproximagao
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com a questdo indigena, em 1978, quando esteve pela primeira vez no Parque
Nacional do Xingu, ainda como repdrter-fotografico do Jornal de Brasilia, e a
segunda avanga sobre o periodo em que atuou como fotégrafo do Museu do
Indio, produzindo uma documentagio fotografica com abrangéncia nacional
sobre os povos originarios. O destaque ficou para a narrativa do encontro com
o grupo isolado que, em 1987, saiu da mata para se “entregar” a Funai e iniciar
um novo processo de relagdo com a sociedade envolvente. As reflexdes sus-
citadas por essas entrevistas serviram de base para a proposta do projeto “Os
primeiros 30 anos de contato dos Arara de Cachoeira Seca por eles mesmos’,
apresentado ao Museu do Indio em 2019.8

Nossa chegada na regido, para proceder a primeira etapa da pesquisa de
campo, foi autorizada pela Divisao das Populagdes Indigenas de Recente con-
tato da FUNALI, secido Altamira, e contou com o apoio decisivo Instituto So-
cioambiental (ISA), por meio da colaboragdo do engenheiro florestal e am-
bientalista Leonardo H. L. de Moura. O proposito do projeto, vale relembrar,
foi o de estimular os Arara de Cachoeira Seca a construirem uma narrativa
propria para a sua histdria, apoiada em palavras e imagens promovidas pelos
processos de rememoragao. Tais processos foram mediados por nés como pes-
quisadores, apresentando a documentagao fotografica produzida em 1987 e
em 2018, e registrando as narrativas em lingua Arara sobre as lembrancas que
as fotografias provocaram naqueles que nela se reconheciam ou eram reconhe-
cidos pelos seus filhos. A mediagdo também foi realizada pelos jovens Arara,
atuando como pesquisadores indigenas, que foram devidamente capacitados
na utilizagdo da camera fotografica e do gravador e informados sobre as es-
tratégias metodologicas a serem implementadas na producdo tanto da docu-
mentagdo fotografica quanto do registro das lembrangas do grupo que saiu da
mata, a geragdo que hoje estaria entre 60 e 75 anos.

O desafio de colocar a disposi¢do do grupo os meios para a construgio
de uma historia apoiada nos trabalhos de memoria impds a demanda de se
fazer uma media¢do diddtica, em que seriam apresentadas as técnicas para
fotografar e operar o gravador, e estratégias de entrevista de historia oral, bem
como questdes em torno do contar, narrar e lembrar, todos associados a rela-
¢do entre memoria e histdria, ou ainda, quando a memoria se torna Historia
(essa mesma, com H maitsculo). Além, naturalmente, das questoes relativas
a linguagem fotografica e a fungdo como vetor de informagao e de produgao
de conhecimento. A mediagao didatica foi feita pela ja citada Oficina de Ca-
pacitagdo em Documentagdo Fotografica e Histdria Oral, coordenada por Ana
Maria Mauad e Milton Guran, realizada em duas etapas de nove encontros
cada uma, com a dura¢do minima de duas horas/aula, em outubro de 2019 e

8  Entrevista com Milton Guran, Rio de Janeiro, 12 de fevereiro de 2019, dudio, Acervo Arara-LA-
BHOI-UFF; Entrevista com Milton Guran, Rio de Janeiro, 14 de fevereiro de 2019, 4dudio, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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fevereiro de 2020. Na segunda etapa, a Oficina ganhou a participa¢ao do dou-
torando Marcus Vinicius Oliveira.

Vale apresentar a organizagdo da atividade, que contou com fornecimento
de material didatico - uma apostila, com principios basicos de linguagem foto-
grafica, tais como enquadramento, iluminagao e composi¢do de cena, além de
consideragdes sobre historia oral e a realizacdo de entrevistas — e de material
de consumo, como caderninho de campo para anotagdes; caneta e pasta para
guardar o material, para uso individual de cada um dos doze participantes.
Quanto ao equipamento, foram fornecidas seis cameras digitais e seis gravado-
res digitais, a serem compartilhados pelas seis duplas de participantes.

Em outubro de 2019, quando iniciamos a primeira etapa da oficina de ca-
pacitagao, prevista inicialmente para seis jovens de ambos os sexos, nos con-
frontamos com a demanda do cacique para ampliarmos o nimero de partici-
pantes. Entendemos essa demanda como uma expresséo tacita de aceitacdo da
nossa proposta, além, naturalmente, de representar uma a¢éo do cacique em
beneficiar um niimero maior de jovens, o que vimos como um fator positivo.
A solugio foi trabalhar em duplas, pratica que se revelou muito mais acertada
do que o trabalho individual, sobretudo porque néo seria mesmo possivel ope-
rar o gravador e a cdmera a0 mesmo tempo.

Na primeira aula, agrupamos os integrantes de acordo com a seguinte
configuragao:

Grupo 1: Mulik (16 anos) e Karato (23 anos)

Grupo 2: Pugyroma (16 anos) e Anakia (16 anos)

Grupo 3: Tzigri (19 anos) e Tigongon (19 anos)

Grupo 4: Moekomo (19 anos) e Okere (21 anos)

Grupo 5: Puyaka (19 anos) e Kaiata (13 anos)

Grupo 6: Pantaka (13 anos) e Mauré (16 anos)

A distribui¢do dos equipamentos foi acompanhada das orientagdes conti-
das no material instrucional produzido para o “Oficina de capacitagao em Do-
cumentagao Fotografica e Histdria Oral”. A apostila, ilustrada com desenhos
explicativos, estava dividida em duas partes:

I. Sobre Documentagdo Fotografica, em que se explicava, por
meio de uma narrativa dialdgica, aspectos da producio de foto-
grafias voltadas para o registro documental que foi explicado da
seguinte maneira:

“Uma fotografia é um documento visual, uma informagdo im-
portante resultado de uma escolha de um instante no tempo e
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de um pedago do que a gente estd vendo naquele momento em
que faz a foto. E bom lembrar sempre que o que a gente fotografa
ganha importancia porque vira documento, serve para construir
amemdria e contar historias. As fotografias realizadas neste pro-
jeto, por exemplo, véo fazer parte do acervo de informagdes so-
bre os Arara de Cachoeira Seca que serd guardado no Museu do
Indio no Rio de Janeiro” (Material Instrucional, p. 1).

Estabelecido esse principio operacional, as orientagdes seguintes estavam

relacionadas a iluminagao, captura do movimento em imagens instantaneas,
enquadramento, tipos de fotografia - retrato; cenas do cotidiano; paisagem.

II. Historia Oral e Modos de Fazer, desenvolveu uma introdugéo
a Historia Oral em trés topicos: “1. Historia oral é o conheci-
mento resultante das lembrancas das pessoas; 2. Lembrancas sdo
histérias de outros tempos que alguém ja viveu; 3. Entrevista é
uma conversa gravada entre duas pessoas - um entrevistador e
um entrevistado” (Material Instrucional, p. 6).

Cada tépico foi acompanhado de explicagdes sobre a importancia das lem-

brangas para produzir a histéria do grupo, e a entrevista como motivador da
rememoracdo. Nesta parte, as orientacdes basicas voltaram-se para a necessi-
dade de se elaborar um roteiro prévio com perguntas sobre o tema ou a his-
toria que se quer contar, a composi¢ao da equipe para a produgdo do registro
fotografico e sonoro.

Figura 5

Ana Mauad explica a apostila na primeira aula da Oficina. Sentados, em sentido horario, estdo

Kaiatu, Ialt, Totd, Anakid, Pugyroma, Mauré, Pantaka, Puyakd e Karatd (de costas).

Foto de Miton Guran, 2019.
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Nos encontros seguintes, aprofundamos essas orientagdes iniciais com
conversas interessantes sobre os temas que o grupo valorizava no registro da
vida na aldeia. Conseguimos, depois de algum tempo de debates, chegar aos
seguintes conjuntos temdticos:

1. Histéria - a lembranca dos dltimos 30 anos e antes de sair do mato - antes
- depois - agora;

2. Alimenta¢ao - roga, cagada, pescaria, coleta de agai e outros frutos
nativos;

3. Regatdo - venda de produtos que vém de fora - alimentos processados,
roupas, bebidas etc.;

4. Rituais e tradicio - canto, danca, pintura corporal;
5. Mitos de criagdo do mundo - dia/noite; Araras e karei (branco); animais;
6. Remédios tradicionais - plantas curativas, garrafadas etc.;

7. Cenas da vida cotidiana na aldeia - jogo de futebol; banho de rio; brin-
cadeira das criangas.

Os grupos escolheram os temas que fotografariam, sendo que o tema cinco
foi mantido, pois, embora nao pudesse ser fotografado, podia ser contato nas
entrevistas. O roteiro das entrevistas também resultou de conversas e debates,
pois a principio nao haviamos estabelecido um roteiro comum para os grupos.
Entretanto, depois das primeiras tentativas de trabalho de campo, apareceram
as dificuldades na execugdo da atividade. As duvidas em relagdo ao que valeria
a pena perguntar e a forma como os temas definidos seriam abordados levou-
-nos a elaborar coletivamente um roteiro de perguntas:

1. Nome pessoa / companheiro / companheira;

2. De onde vocé veio?

3. Como era a sua vida no mato antes de encontrar o karei?
4. Vocés tinham medo do karei?

5. Por que vocés ficaram aqui nessa terra?

A producao de fotografias durante a entrevista também foi tema de debate,
considerando os objetivos da atividade. Surgiram duvidas, como a quantidade
de fotografias de uma entrevista, a relagao entre o audio e a foto na hora da
entrevista e o sentido do registro fotografico da entrevista para a formagao de
um futuro Acervo Arara. Para conferir eficacia ao registro fotografico, estabe-
lecemos que, na cobertura das entrevistas, deveria haver ao menos uma foto
da cena inteira, uma foto da pessoa entrevistada, uma foto do entrevistador,
sendo que o registro de outras cenas relevantes ficaria para ser definido pelos
entrevistadores. Além disso, estabelecemos um protocolo para o comego das
entrevistas, em que obrigatoriamente deveriam ser anunciados a data e local
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da entrevista, a identificacdo dos entrevistadores e o nome do entrevistado
(sistematica que absolutamente foi seguida a risca).

Essas orientagdes técnico-pedagogicas serviram de apoio para os trabalhos
de campo ligados a eventos ou agdes comunitarias, como a documentagio da
pesca com o cip6 chamado timbo6 e a visita a aldeia do Jabuti, um segundo
nucleo na TT Cachoeira Seca, que foi visitada pelo grupo, ou o registro da vi-
sita de uma equipe de uma ONG internacional, que levou a organizagdo de
um evento em que as liderangas gravaram um video registrando a situagdo de
vulnerabilidade da aldeia, e o coletivo fez um ritual de dancas e cantos. Para-
lelamente as entrevistas realizadas pelo grupo, realizamos duas entrevistas pu-
blicas, feitas no ambito da propria Oficina como um exercicio de classe, uma
com o préprio Milton Guran, por ter sido testemunha do primeiro contato em
1987, e a outra com Ialt Arara, uma importante lideranca politica e intelectual
do grupo, que faz parte da geragdo de criangas que sairam da mata com os pais.

Figura 6

Participante da Oficina fotografa a pesca com cipd no primeiro exercicio pratico da Oficina.
Pantaka registra Ialt e Okere na pesca com cip6. Foto de Milton Guran, 2019.

Terminamos a primeira etapa da Oficina com a promessa de voltarmos em
dezembro de 2019 e propusemos um “dever de casa” para os grupos: 1. Foto-
grafar a casa de cada um do lado de fora com a familia na frente - para cada
aluno da oficina; 2. Entrevistar um ndo indigena - karei - enfermeira; agrono-
mo; pastor; professora; operarios, etc.

A segunda etapa da Oficina, entretanto, sé aconteceu entre janeiro e feve-
reiro de 2020. Neste retorno, levamos conjuntos de fotografias impressas pro-
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duzidas por cada grupo na primeira oficina, pois haviamos, antes de partir,
trocado os cartdes de memoria das cAmeras e, também, feito download dos
audios de cada grupo. Voltamos, portanto, com o material da primeira oficina
para ser trabalhado pelos grupos. Nesse sentido, a segunda parte voltou-se
para a gestao do material produzido e organizagdao dos produtos que entrega-
riamos para a Aldeia como devolutiva do tempo e da imagem que eles nos con-
cederam. Além de salvar os registros produzidos como parte do dever de casa.

No reencontro, observamos que os grupos cumpriram parcialmente o ro-
teiro proposto. Na primeira aula, comentaram sobre a deficiéncia do equipa-
mento, mas indicaram os eventos que acharam relevantes em fotografar. No
entanto, em momento algum nos explicaram por que ndo haviam tirado as
fotografias das familias e suas casas.

Nas aulas seguintes, propomos gravar as impressoes dos alunos e alunas
sobre os encontros com os ndo indigenas. Explicamos que era um exercicio
de rememoracéo para avaliar o impacto da presenca desses visitantes. Nas ses-
soes, ainda ouvimos os audios das entrevistas feitas na primeira etapa como
um exercicio de escuta sensivel na qual os atos de ouvir, contar, gravar e escu-
tar faziam parte da elabora¢ao de uma fonte oral. O exercicio foi interessante,
pois alguns dudios apresentavam muitos problemas de gravacao, interrupgao,
falta de identificagdo, etc., enquanto outros estavam claros, identificados e coe-
rentes, o que serviu para reconhecer que o trabalho de realizacdo de entrevis-
tas de rememoragao produzia um registro importante para a construgio da
histdria do grupo.

O ponto alto do exercicio de escuta das entrevistas foi o reconhecimen-
to de que a comunidade possuia uma histéria que os jovens desconheciam
e que foi narrada pelos dois lados do encontro nas duas entrevistas publicas:
Milton Guran, o fotdgrafo branco, e Ialt Arara, o menino que saiu da mata. A
importancia daquele momento foi destacado pelo Milton logo no inicio da
sua narrativa: “Essa é a primeira vez que eu conto essa histdria para os Araras,
ja contei muito essa histdria por ai, mas essa é a primeira vez que conto essa
histdria para os donos da histéria’,’ e o Ialt, embora diga que ndo se lembra
muito, pois era menino, compds uma narrativa em que se aglutinavam as me-
morias da geragdo anterior.”

9 Entrevista com Milton Guran, TI Arara Cachoeira Seca (PA), 15 de outubro de 2020, dudio, Acervo
Arara-LABHOI-UFE

10 Entrevista comlalt Arara, TI Arara Cachoeira Seca (PA), 15 de outubro de 2020, dudio, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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Figura 7

B> v ;
Milton Guran sendo entrevistado pelos participantes da oficina sobre documentagio foto-

grafica produzida em 1987. Em sentido horério estdo Pugyromai, Kaiata?, Karato, Tigongon,
Moekomo e Mauré. Foto de Okere Arara, 2019.

Essas entrevistas promoveram a constru¢ao de uma narrativa comum re-
cheada de detalhes que se confirmavam e se complementavam de ambos os la-
dos. Depois das entrevistas, Pugyroma, uma das nossas alunas, comentou que
eles ndo sabiam de nada daquilo e que essa era uma historia muito importante
que eles precisavam saber. A sua afirmagdo detonou uma série de comentarios
do restante do pessoal concordando com ela. Ficamos pensando em que mo-
mento o processo de esquecimento foi se iniciando, sobretudo, considerando
que a narrativa do Ialt e de outros de sua geragao ja havia incorporado a me-
moria oral da separagao do grupo e da ‘pacificagdo’ quando eles se apresenta-
ram a FUNAL em 1987: “depois de muito tempo, fomos amansando, comendo
peixe que levavam pra mata, por isso que nds estamos aqui mansos, porque se
nao existisse a FUNAI, nds nao estava aqui”"!

Figura 8

3 4 3 ) M
Ialt Arara sendo entrevistado pelos participantes da Oficina sobre o momento em que o grupo
saiu da mata, em 1987. Pugyroma, Tjigre e Moekomo sdo os trés participantes que aparecem

em destaque. Foto de Okere Arara, participantes da Oficina, 2019.

11  Entrevista comlalt Arara, TI Arara Cachoeira Seca (PA), 15 de outubro de 2020, dudio, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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Paralelamente aos exercicios com os registros sonoros, trabalhamos com as
fotografias impressas. Milton, responsavel pela selegdo das fotos, explicou os cri-
térios para escolher as imagens para a impressao, associados a questao técnica e
a relevancia da tematica. Como uma das atividades de reconhecimento do po-
tencial de registro documental da fotografia, distribuimos os conjuntos de fotos
pelos grupos para que cada um escolhesse cinco e comentasse a escolha. Os gru-
pos ficaram em torno dos temas relacionados a expressdo da cultura, cotidiano,
atividades de pesca, caga, roga, coleta de frutos, artesanato, etc., operando com
os conjuntos tematicos que haviamos estabelecido na primeira oficina.

Figura 9

Participantes da Oficina escolhem as fotos que vdo comentar. A partir da esquerda, Tayna,
sentada no chdo, Mayna, Pugoryma, Mauré e Pantaka. Foto de Milton Guran, 2020.

O trabalho com as fotografias impressas rendeu bastante, pois a materiali-
dade da fotografia permitiu o manuseio e a proposta de alguns exercicios inte-
ressantes. Em uma das aulas, trabalhamos com os ‘personagens da aldeia, vida
cotidiana e eventos. Na atividade, eles deveriam escolher e apresentar um ‘per-
sonagem da aldeia, pessoas com as quais eles e o grupo se relacionavam; recom-
por uma situagdo fotografada como a sequéncia de coleta do agai; ou ainda a
narrativa visual de evento fotografado. Em outra atividade, as fotografias foram
diferenciadas pelos tipos de fotografia — retrato, cena cotidiana e paisagem.

Todos esses exercicios contribuiram para a realizagdo de dois produtos impor-
tantes resultante das oficinas: a exposi¢do em varal, com fotos impressas escolhidas
pelos grupos, montada no alpendre da casa da FUNAL antiga sede do posto, que
tem a vista do rio Iriri; e a projegdo das fotos dos grupos na Casa de Cultura da
aldeia, composta por 30 fotografias escolhidas por cada grupo, apresentada em
duas sessoes noturna para toda a aldeia (os produtos da oficina integram o Acervo
Arara em fase de organizagdo para ser disponibilizado pelo LABHOI-UFF).
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Figura 10

Pantaka, a esquerda, e Mauré apresentam seu trabalho na Oficina. Foto de Milton Guran, 2020.

Figura 11

Dol

> x i WA Y
Escolha de fotos para a exposigdo varal. A partir da esquerda, Pantaka, de costa, Anakid, de pé,
Lorigd, Mauré, Waiakd, Ana Mauad e Milton Guran. Foto de Pugoryma, 2020.

Figura 12

S

Exposi¢ao varal. Foto de Milton Guran, 2020.



Oficinas da memoria: 5
0 encontro com a Historia Ptiblica na TI Arara de Cachoeira Seca — 23

~N

Tanto a exposi¢do quanto a projegao foram concebidas como ag¢des devo-
lutivas previstas no exercicio da historia oral. Infelizmente, ambos os produtos
ndo puderam incorporar o audio em razao das limitagdes técnicas da situagdo
que nos encontravamos, mas promoveram a configuragiao de narrativas vi-
suais apoiadas nos eixos tematicos elaborados pelos grupos durante as aulas e
com imagens escolhidas pelos proprios autores/as. Além disso, convocamos o
coletivo da aldeia como o seu publico, compartilhando com a comunidade a
histéria construida juntamente com eles, num exercicio renovado de histéria
feita com o publico e, a0 mesmo tempo, que cria publicos ao ser disponibiliza-
da, para futuras pesquisas, no Acervo Arara.

Cabe, entretanto, refletir sobre alguns aspectos dessa experiéncia de ensi-
no-aprendizagem cuja memoria torna-se pe¢a fundamental na historia publi-
ca do povo Arara de Cachoeira Seca.

Da memoria

O exercicio da histéria oral desenvolvido nas oficinas, como um recurso de
pesquisa para se produzir registros historicos, tornou possivel aos participan-
tes vislumbrar a possibilidade de elaborar a histéria da comunidade com as
lembrancas narradas pela geragao que havia saido da mata. O reconhecimento,
nos processos de escuta atenta das entrevistas produzidas pelos grupos, dos te-
mas abordados por cada entrevistado, realgou a potencializa¢ao dos trabalhos
de memoria pela intervencao dos jovens da aldeia e pela nossa presenca.

Os processos de rememoragao provocados pelas entrevistas foram inter-
pretados pelos grupos da oficina a partir de duas chaves: tradi¢ao e luta. Mais
do que uma memoria singular, tendo em vista que os modos de contar, en-
capsulando o tempo em eventos ndo sequenciais, variavam bastante, o que se
observou foi a preferéncia pelas performances da memoéria (CONNERTON,
2002). Rituais de danga, de canticos, pintura corporal e producao de objetos
tradicionais foram, ao longo dos tltimos trinta anos, acrescidos de outros as-
pectos gerados pelo contato com outros grupos da etnia Arara, cristalizando-
-se naquilo que a comunidade reconheceu como tradicdo. Performances de
passados possiveis encenados de acordo com a fun¢iao que a narrativa da ex-
periéncia pregressa deveria assumir.

Em relagdo aos canticos, Paudem Arara, jovem de 22 anos que assumiu o
papel de assistente de pesquisa na tradugdo da lingua Arara das entrevistas
feitas pelos alunos e alunas da oficina, explicou-nos que cada um tinha uma
funcao: “orientar, celebrar, curar”. Orientagdo, quando a mée canta para a filha
que vai casar aconselhando com base na sua experiéncia; celebragdo, quando
volta da caga e as mulheres recebem com bebida. Paudem explicou que, quan-
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do se caga uma onga, o cagador responsavel é celebrado no centro da roda e
todos dangam em volta dele. Inclui-se nessa fun¢do a cangao do amigo; e cura,
com fung¢io xamanica associada tanto ao uso das plantas medicinais quanto a
comunicag¢ao com os espiritos da floresta — animais que foram cagados vagam
pela terra e podem incorporar nas criancas, adoecendo-as.

A pintura corporal, feita com tinta produzida a partir da semente de jeni-
papo, assumiu uma nova padronagem, distinta daquela que eles apresentavam
nas fotos de 1987. Os padroes praticados atualmente incorporaram a geome-
tria das relagdes interculturais com outras etnias, apontando para o transito
entre as aldeias, promovido sobretudo pela necessidade de defesa da terra. Isso
nos levou para o outro tema destacado: luta.

Figura 13

4

Kaiatu Arara. Foto de Milton Guran, 2020.

A narrativa da luta, da mesma forma que a tradigao, foi se plasmando pelos
desafios que o contato com o mundo nao indigena proporcionou. Desde a
intensa invasao promovida pela construc¢do da rodovia Transamazdnica, como
vimos anteriormente, o grupo Arara de Cachoeira Seca se separou do grupo
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que hoje habita a T I Laranjal e passou por longo periodo em deslocamento
permanente pela regido, sendo recorrentemente perseguido pelos cachorros
dos grileiros, gateiros e madeireiros que invadiram a sua terra. Nas entrevistas,
o tema da fuga esta sempre presente, bem como a luta pela sobrevivéncia e a
resisténcia, compondo uma narrativa episddica, em que o evento final foi a
chegada ao posto da Funai, em 1987, local onde hoje se situa a aldeia de Ca-
choeira Seca. Por quanto tempo vagaram isolados dos demais ainda nao foi
possivel mensurar, mas certamente foram vérias décadas.

Entretanto, o sentido da luta foi marcado por dois momentos importantes:
2009, quando a Funai sai da aldeia; e 2010-2012, quando entra a UHE Belo
Monte com uma estratégia de negociagdo bem distinta do 6rgao governamen-
tal. Ndo hd espaco aqui para detalharmos esse processo, mas podemos desta-
car, nos discursos das liderangas compostas pelos jovens que sairam da mata
ainda criangas, o enquadramento da memdria em torno dos processos politi-
cos da histodria recente da regido: demarcagédo da terra, desintrusdo, negociagdo
com a UHE Belo Monte e seus prepostos.

O contato do povo Arara com a comunidade nao indigena traduziu-se pelo
confronto de modos de viver radicalmente diferentes. A fragilidade dos Ara-
ras, ao sairem da mata, foi sobretudo fisica, mas, ao longo do tempo de conta-
to com o mundo branco, foi potencializado pelo processo de interven¢ao do
mundo moderno. Os atrativos da sociedade de consumo sdo igualmente sedu-
tores, levando a um processo de esquecimento dos modos de vida tradicionais.

Observamos que alguns padrdes de esquecimento estdo associados ao pro-
cesso de modernizagdo da aldeia. O primeiro diz respeito a organizagdao do
espac¢o de habitar. As primeiras casas construidas a beira do Rio Iriri, segundo
o modelo tradicional, foram abandonadas com a chegada a UHE e sua oferta
de construir novas casas. Pelo projeto da empresa, a aldeia sai da beira do
rio, avanga cerca de quinhentos metros dentro da mata; a disposicdo das casas
torna-se circular - como no modelo kayapo -, e as casas sdo construidas de
castanheira, tendo como modelo as habita¢des dos colonos do sul do Brasil,
com telhado de amianto. Casas inadequadas @ manuten¢ao do modo de vida
que se consolidou no momento em que se sedentarizaram em 1987. Talvez por
isso a proposta de se fazer uma foto das familias junto as suas casas ndo tenha
sido aceita pelos mais velhos, nem feito sentido para o grupo de jovens.

O segundo padrao de esquecimento associa-se ao uso de roupas, imposto
pelo contato, mas exacerbado pelo consumo intensivo de objetos provocado
pela afluéncia de recursos pecuniarios nas aldeias proporcionados pelos su-
cessivos planos de assisténcia da empresa que administra o impacto ambiental
da Belo Monte. Os modos de vestir, pouco a pouco, foram criando camadas de
esquecimento sobre o corpo nu e suas memorias.
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Figura 14

Piu Arara, com camiseta de Super Homem e tergo catolico a guisa de colar.
Foto de Milton Guran, 2020.

O terceiro padrao de esquecimento esta associado a alimentagdo. A distri-
buigdo de cestas basicas compostas por alimentos processados teve resultados
desastrosos para a satde da populagdo de Cacheira Seca, com aumento signi-
ficativo de diabetes, obesidade, problemas dentarios, etc., além da produgao de
lixo industrializado de dificil manejo para pessoas que estavam acostumadas a
um tipo de lixo que a ‘mata comia’

Paralelamente a distribui¢ao de alimentos, a UHE, responsavel pela nego-
ciagdo com as liderangas indigenas, investe na mudanca da estrutura produtiva
da aldeia, com fortes impactos culturais e politicos. A proposta é transformar
em uma economia camponesa a pratica de vida de cagadores, pescadores e
coletores, apoiada na ocupagdo extensiva da terra, o que garante que a de-
marcagdo do territério da aldeia inclua uma extensido de quildometros para a
reproducdo da vida social. Esta mudanga estrutural levaria ao uso intensivo da
terra, por meio de técnicas de agricultura, o que esvaziaria a justificativa para
a extensdo do territdrio demarcado. Além disso, a transformacdo da castanha
em commodity redefine o sentido da coleta, acirrando disputa entre os indige-
nas e os ribeirinhos invasores. Do ponto de vista cultural, a desvalorizagdo das
praticas tradicionais de caga, pesca e coleta promove um conflito geracional,
no qual os mais jovens passam a questionar as praticas e habitos ancestrais em
face das comodidades da vida moderna.
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Por fim, assistimos a substituicao da tutela da FUNAI e ao apoio dos con-
selhos ligados a igreja catolica progressista, presentes na area até 2009, pela
igreja neopentecostal com valores absolutamente excludentes. Nesse caso, re-
forca-se o esquecimento das performances tradicionais pelo efeito performa-
tico dos cultos neopentecostais, com os respectivos codigos de como se vestir
para frequentar o culto, pela imposi¢ao das praticas prescritivas impostas pelo
batismo, como a disseminag¢do nogdo de pecado e valorizagdo da acumulagao
de bens como principio ético.

O trabalho realizado nas duas etapas da Oficina, em certa medida, escavou
as camadas desse esquecimento e potencializou as performances da memoria.
Os desdobramentos do processo de ensino-aprendizagem, negociado com os
dois professores mais velhos e seu jovem assessor, podem ser observados na
manutengdo dos contatos que estabelecemos e nas fotografias que eles conti-
nuam nos enviando por celular.

Os desafios, no entanto, continuam para os Araras de Cachoeira Seca.

Da Vivéncia

WA

Marcus Vinicius Oliveira, ao centro, analisa fotografias com Pugoryma e Anakid, de costas. No
segundo plano, a partir da esquerda, Moekomo e Ana Mauad. Foto de Milton Guran, 2020.

Explorar a forma e os métodos disponiveis na constru¢ao da Histdria ensi-
nada nem sempre é uma tarefa facil, principalmente quando levamos em con-
sideragdo os diversos fatores que impactam a elabora¢ao das aulas e a propria
constitui¢ao do docente. O ultimo, embora nio seja o unico sujeito presente na
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formagao do conhecimento histérico escolar, possui uma posi¢ao importante
no processo, uma vez que sua trajetdria e experiéncias impactam diretamente
sua pratica docente e orientam as questdes privilegiadas nas aulas de Historia.

Nessa perspectiva, o didlogo entre trajetdria e as experiéncias do professor
podem ser uma boa plataforma de observagdo para pensar suas estratégias
pedagdgicas, organizagdo de contetido e atuagio profissional, inclusive aquela
que busca confrontar alguns parametros historiograficos a fim de desenvolver
outras posturas e atitudes no espaco escolar.

Digo essas breves palavras porque a experiéncias nas oficinas com os Ara-
ras impactou minha pratica docente e evidenciou alguns desafios na constru-
¢d0 do conhecimento histérico escolar que precisam ser colocados em agao.
Nesse sentido, buscarei sinalizar, nos proximos paragrafos, como a diferenga,
enquanto ponto de partida, e a “autoridade compartilhada” (FRISCH, 1990)
criada naquele espaco, possibilitaram repensar a minha pratica antirracista nas
aulas de Historia da educagéo basica.

Para mim, um dos maiores desafios do Ensino de Histéria é o “fazer com’,
ou seja, criar dentro do espago de ensino-aprendizagem as possibilidades para
produzir, conhecer e aprender, com as pessoas envolvidas em sala de aula,
meios para elaborar uma leitura do mundo a partir do conhecimento histérico
(KNAUSS, 2001). Tal posicionamento busca questionar um ideal civilizatério
que compreende a histdria ensinada como aquela capaz de apresentar e condu-
zir os sujeitos no caminho do “conhecimento acumulado pela sociedade”, im-
pondo papéis previamente definidos e hierarquizados aos sujeitos no espago
educativo. Além disso, convoca os sujeitos envolvidos a tomarem uma postura
ativa na elaboracdo do conhecimento e na sua utilizagdo em sociedade.

O desafio colocado, além de circunscrever a produgéo participativa no pro-
cesso realizado com as diversas informagdes disponiveis para as andlises, situa
o docente dentro daquela forma¢ao e o coloca em uma posi¢io de media-
¢do. A presente estratégia pedagogica coloca o processo de interpretagdo e de
construcao de significados como compartilhado desde o principio. Professor
e estudantes se colocam diante de um desafio criado como norte daquilo a ser
ensinado que sera explorado, tensionado, contrastado e elaborado pelos su-
jeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Essa relacdo dialogica
orienta a selegdo dos contetidos a serem privilegiados, coloca no horizonte o
conhecimento escolar constantemente em didlogo com as questdes do tem-
po presente e indica também para a necessidade de reflexdo e autorreflexao
constante da pratica docente (inclusive a partir das tematicas e problematicas
levantadas pelos estudantes).

A compreensdo do ensino de Histdria como dialdgica e orientada pelas
demandas do “chio da escola” me colocaram a necessidade de pensar constan-
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temente a minha propria pratica e explorar estratégias pedagogicas na cons-
trugao desse espago educativo ao longo da minha atuagdo no magistério. Den-
tro dessa reflexdo, venho buscando mecanismos, materiais e estratégias para
construir uma pratica educativa antirracista atravessada em meu exercicio no
magistério. Ela consiste tanto em situar as contribui¢des e as presengas dos su-
jeitos ndo brancos na histdria ensinada, quanto explorar as formas de atuagao e
perpetuagdo do racismo na sociedade brasileira a fim de criar condi¢oes para a
critica e o desmantelamento do racismo estrutural, inclusive buscando intervir
em situagdes de racismo dentro do espago escolar.

Nesse sentido, a convocacido de uma atitude historiadora (MAUAD, 2017)
nas aulas permite debrucar sobre o passado ndo apenas como uma evidén-
cia (de algo que aconteceu), mas como marcas que atravessam a construgao
histdrica e se estabeleceram nas diferentes formas de organizagao do pais. A
indagacao das condi¢oes historicas daquela experiéncia e os possiveis parale-
los com as questdes do tempo presente permitem criar um espago de reflexao
dialdgica que convoca o conhecimento histérico a partir do compartilhamen-
to de autoridade e estabelece estratégias de enfrentamento ao racismo em suas
diferentes escalas.

Diante dessa mobiliza¢do profissional e compreensiao do Ensino de Historia,
a participa¢do nas oficinas com os Arara de Cachoeira Seca me parecia uma
6tima oportunidade para poder dialogar e aprender com um povo indigena. As
oficinas permitiriam um contato maior com a trajetdria do grupo, a sua perspec-
tiva de mundo e o proprio contraste com a abordagem que eu usava para traba-
lhar a histdria indigena nas aulas de Histéria."”” No entanto, toda essa imagem
previamente elaborada foi tensionada em uma das primeiras conversas com os
jovens da oficina. Afinal, mesmo sendo um homem negro, ndo fui excluido da
nomeacao de karei (que na lingua é usado para definir o “branco”).

No primeiro momento, a nomeagdo me assustou, porque também era atin-
gido pelo racismo estrutural daquela sociedade, que me demarca como um
nao sujeito (FANON, 2008; KILOMBA, 2019). Porém, a partir dos didlogos
e os aprendizados na aldeia, fui percebendo como a ideia do indigena como
um “sujeito transitdrio” (alguém que vira a ser um sujeito a partir do aban-
dono de seus habitos, costumes, cosmogonias e até mesmo ligagdes com sua
ancestralidade) estava atravessada na experiéncia indigena no Brasil e, muitas
vezes, reproduzimos em sala de aula essa perspectiva. Talvez um bom exemplo
seja como abordamos o processo de etnocidio vivenciado pelas diversas etnias
indigenas ao longo da histdria do pais, ou seja, as transformagdes e alteragoes

12 Eu costumo apresentar e debater os paralelos e as colaboragdes entre os indigenas e negros na Historia
do Brasil como uma forma de explorar as estratégias de resisténcia/sobrevivéncia e promover a unido
entre os grupos subjugados dentro da construgdo de visdo de mundo em construgdo nas aulas de
Histdria. Além de indicar como o esquecimento/apagamento dessas experiéncias sdo estruturados no
racismo que compreende a Histéria feita apenas pelos homens brancos.
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vivenciadas pelos indigenas que impactaram suas ligagdes, com a sua comuni-
dade, de sentido e a natureza circundante dentro do seu préprio territdrio de
forma superficial, ou pouco valorizada, dentro da narrativa histérica escolar.

Deste modo, ao assumir a diferenga como um ponto de partida para o dia-
logo sobre a experiéncia histérica de todos envolvidos naquele espago edu-
cativo, as oficinas se tornaram um espago de produc¢io de historia publica e
aprendizagem coletivo. Enquanto os jovens desenvolviam o dominio dos ins-
trumentos de estudos da memoria, fui conhecendo com eles uma série de al-
teragdes vivenciadas coletivamente pelos Arara nos seus trinta anos de contato
com o mundo nio indigena. Um universo pouco conhecido, inclusive por al-
guns membros da aldeia, uma vez que o processo de etnocidio esta em curso
na comunidade.

O universo das histdrias do tempo da mata, das ervas medicinais, dos ri-
tuais e das cerimonias, da caga e da coleta, ou mesmo dos modos de viver, aos
poucos, nao estavam sendo transmitidos para as geragdes seguintes e criavam
uma brutal ruptura com a propria identidade do grupo. A primeira geragao
de nascidos na aldeia até conheciam alguns relatos, porém nao passam para
seus filhos, por varios motivos é claro, mas quase todos se relacionavam com o
avanco da relagdo avassaladora com o mundo do karei, como foi relatado pela
experiéncia nas oficinas. Além disso, a propria lingua também esta sendo apa-
gada, e alguns jovens ja ndo dominavam plenamente o idioma que os definem
enquanto um grupo e os liga aos outros parentes Araras.

Ouvir os relatos e perceber que eles nao eram transmitidos, as ervas ndo
eram mais usadas e alguns rituais de passagem para a vida adulta nao eram
feitos pelas novas gera¢des indicavam, para mim, a destrui¢do da forma de ser
e estar no mundo daqueles Arara. No entanto, o ambiente criado para o desen-
volvimento das entrevistas de historia oral colocava uma ponta de esperanga,
pois indicava a necessidade de se reestabelecer outros lacos com o passado.
Por esse motivo, estratégia de compartilhamento de autoridade apresentou-se
fundamental, uma vez que colocaria também as demandas da comunidade
na construgdo das propostas e nas devolutivas dos trabalhos gerados naquela
experiéncia, como manifestou o cacique Mobu-odoé. *

Enquanto as entrevistas de historia oral promoviam os sentidos para o pas-
sado vivenciado na mata e os anos de contato com o karei, elas indicavam tam-
bém os efeitos desse contato nos habitos e costumes dos Arara e reafirmavam a
importancia da lingua nos seus processos comunicativos para os jovens Arara.
As mesmas entrevistas ainda me convocaram a pensar sobre aquele processo
e, como eu sendo um professor da educagio basica e oriundo do mundo karei,

13 Discurso do Cacique Mobu-od6, TT Arara Cachoeira Seca (PA), 11 de outubro de 2020, video, Acervo
Arara-LABHOI-UFE
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poderia colaborar para ampliar a discussdo da questdo indigena e ter outra
atitude diante daquele cendrio. Dito do outro modo, o “fazer com os Arara’
estava me convocando a tomar um posicionamento mais ativo também na his-
tdria ensinada em minhas aulas, principalmente, ao tensionar tanto as minhas
formas de compreensao da experiéncia indigena, como também a sua articu-
la¢ao dentro de uma pratica antirracista.

Para além do aprendizado promovido pelo contato com os mais velhos, as
entrevistas me colocavam o desafio de refletir a questdo indigena como um
elemento estruturante na formagdo da sociedade brasileira (semelhante ao
racismo, porém, ndo igual), provocando uma tomada de posi¢ao diante do
processo vivenciado por varios povos indigenas ao longo da histdria do Brasil,
como forma de confrontar o siléncio que o curriculo escolar apresenta. Aos
poucos, o professor karei compreendia que sua posi¢do situada na critica da
ideia do “sujeito transitério” na histéria ensinada, no combate aos siléncios
perpetrados e administrados dentro dos curriculos escolares poderiam ser a
melhor forma de reverberar os ensinamentos para o mundo karei.

Explorar tais questoes nas aulas de Histdria e, ainda, incorporar a questao
indigena dentro do repertério da educagdo antirracista que venho construin-
do se tornou um ensinamento fundamental durante o periodo que estive na
Terra Indigena de Cachoeira Seca, ensinamento que nao deixou de contemplar
também a compreensao que ndo existe algo intermediario entre o “indio” e
o “branco” na perspectiva indigena. Portanto, o “branco” ndo se limita a cor
da pele ou mesmo a um fenétipo, mas sim a um modo de estar e viver no
mundo, o qual a palavra karei busca aglutinar e evidenciar. Embora as praticas
discriminatdrias vivenciadas por negros e indigenas nos aproximem na luta
politica, uma educagdo antirracista precisa se engajar e questionar o karei que
tanto ouvia dos Arara. A partir desse enfrentamento, poderemos caminhar na
construgdo de uma sociedade democratica que reaja a destruigao fisica e os
epistemicidios provocados pela estrutura racial persistente na organizagao da
sociedade brasileira e do ensino basico.

Uma historia publica em construgio

Ao retornarmos da TI de Cachoeira Seca, em fevereiro de 2020, tinhamos
elaborado um plano para desdobrar o trabalho concluido nas duas oficinas
e apresentado para a comunidade. No planejamento, elaboramos um grande
evento que envolveria a Faculdade de Etnodiversidade da Universidade Fede-
ral do Pard, Campus Altamira, o Instituto Socioambiental e o LABHOI-UFE
composto por exposicoes de fotografias produzidas pelos grupos das oficinas,
que ocupariam espagos estratégicos da cidade; rodas de conversa com os par-
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ticipantes das oficinas e os alunos e alunas indigenas dos cursos da Universida-
de; projecao de audiovisuais contemplando a experiéncia fotografica e sonora
das oficinas; e performances dos canticos pelas criangas. O objetivo principal
seria o de consolidar a narrativa publica da histéria construida pelos jovens
a partir do trabalho de memoria gerado pelo encontro das geragdes, com as
criangas incluidas no processo de confirmacéo da narrativa.

Mal redigimos o projeto e come¢amos a nos mobilizar para levantar os
recursos para o nosso evento, fomos aprisionados pela pandemia de Covid-19.
A desmobilizagdo para o evento, impossibilitado pela emergéncia sanitaria e
o isolamento social, levou a outra mobilizagdo: a organizagdo do Acervo Ara-
ra, um acervo composto pelos materiais resultantes das etapas do projeto de
pesquisa que inclui séries fotograficas, entrevistas de historia oral e registros
em video e a produgao de registros fotograficos e de histdria oral no ambito
das oficinas de capacitacdo — a ser disponibilizado pelo site do Laboratdrio de
Histéria Oral e Imagem da UFE.

Trata-se, portanto, de consolidar uma plataforma de acesso publico ao co-
nhecimento produzido em ambiente de aprendizado. Cabe ressaltar, entre-
tanto, que todos aprendemos com esse contato, aprendizado sem o qual seria
impossivel as reflexdes apresentadas neste texto. Embora assumindo papéis
de professor e professora, todo o tempo fomos convocados a pensar fora do
programa e a nos mantermos atentos para escutar, observar, compreender e
colocar-se no lugar de.

Neste artigo polifénico, nossas vozes confluiram para uma conclusdo comum:
o valor dos trabalhos de memoria na construgéo da historicidade das comunida-
des indigenas de contato recente e a forga de se assumir uma atitude historiadora
como estratégia para se produzir histéria no chao batido da escola.
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Pandemia de lives: ensino
remoto, midias digitais
e Historia Publica
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No dia 15 de margo de 2020, um domingo, a Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN)), instituicao da autora deste artigo, suspendeu as
atividades presenciais em seus campi por quinze dias. A universidade estava
na ultima semana de um semestre letivo e a decisao tomada pela reitoria, em
conjunto com proé-reitores, chefias de departamentos, unidades académicas
e representantes estudantis, pegou a todos de surpresa. Os ruidos do SARS-
-CoV-2 (coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2) ja chegavam ao
Brasil desde o inicio do ano, e o primeiro caso no pais havia sido confirmado
em 26 de fevereiro — era um senhor de 61 anos que havia retornado da Italia
para Sao Paulo (CORONAVIRUS, 2020). Mesmo assim, a suspensao total das
atividades na universidade pegou sua comunidade académica de surpresa.

Por causa das experiéncias de lockdown em outros paises, especialmente na
China, Itdlia e Espanha, ja esperdvamos aquela altura que algo assim pudesse
estar batendo a nossa porta. Porém, a velocidade e a imediatez da decisdo nos
assustaram, tomada em pleno domingo e em menos de duas semanas ap6s a
confirmagao do primeiro caso no pais. Decisdo mais que acertada: a primeira
morte por coronavirus no Rio Grande do Norte, apenas duas semanas depois
da suspensdo das atividades, viria a ser a de um de nossos quadros, o professor
Luiz Di Souza, do Departamento de Quimica do campus de Mossor6 (SECRE-
TARIA, 2020).

A primeira suspensdo foi ratificada pelo Ad Referendum de 31 de margo
(apenas mais quinze dias depois da primeira decisdo), que desta vez suspen-
deu as atividades académicas por tempo indeterminado. Acompanhavamos
as publica¢oes dos decretos estaduais de medidas temporarias para prevengdo
do contagio pelo COVID-19 no 4mbito do Poder Executivo Estadual, que pas-

1 Doutora em Histéria Social pela UFR]. Professora do Departamento de Historia da UERN/Campus
Mossor6 e do ProfHistoria/UERN. Pesquisadora no Humanas Rede.

2 Doutor em Histdria Social pela UFR]. Professor do Colégio de Aplicagio, do Programa de Pds-Gra-
duagio em Histéria e do ProfHistéria na UFRGS.
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saram a ser renovados mensalmente. E, aos poucos, nos demos conta de que
seria inviavel trabalhar com futuros determinados por prazos de quinze dias.
Passado o choque inicial, muitos de nds tomamos consciéncia de que a situa-
¢do exigiria agoes diferenciadas, ndo sé no curto prazo, mas também no médio
prazo: um semestre letivo, por exemplo (e que como sabemos, se transformou
em anos letivos inteiros reorientados).

Como em varias outras universidades, isso significou a mobiliza¢ao de for-
cas tarefas para pensar solugoes que dessem continuidades as atividades aca-
démicas dentro da exigéncia de distanciamento social recomendadas pelas au-
toridades sanitdrias. Passado o dar-se conta da necessidade de reorganizagao
das nossas aulas e a generalizagdo das medidas de distanciamento, percebemos
que os eventos académicos do primeiro semestre iriam precisar das mesmas
medidas. O primeiro deles era o IV Seminario Nacional Histéria e Contem-
poraneidades, promovido pelo Laboratdrio de Pesquisas em Histéria Cultural
(LAPEH), da Universidade Regional do Cariri (URCA). A comissdo organi-
zadora anunciou, no dia 13 de margo, por meio das suas redes sociais, que a
data inicial, prevista para 31 de margo a 3 de abril de 2020 (IV SEMINARIO,
2020), fora remarcada para agosto de 2020, ainda em formato presencial. Em
maio, mais um aviso: a suspensao das aulas para o ano de 2021. Em agosto, fi-
nalmente a comissao organizadora informou o que, aquela altura, ja vinhamos
testemunhando para todos os demais eventos: ele agora seria entre os meses de
outubro e dezembro, e totalmente online.

Acompanhar a cronologia do Contemporaneidades é representativo do
movimento desse tipo de atividade académica. Acostumadas a oportunidade
que os eventos nos davam para nos congregarmos junto aos nossos pares, mui-
tas de nos ainda os concebiamos apenas em seu formato presencial, a ponto
de os adiarmos por longos prazos — como para o ano seguinte, no caso em
questdo. Até que a indefini¢cdo de uma solugdo para a pandemia, agravada por
uma politica ineficiente de combate ao virus por parte do governo federal, que
passou por uma sucessdao de ministros da saide que nido duravam em seus
postos (TROCA, 2020), levou a que nos resignassemos a um movimento geral
de migragao para plataformas digitais de producao e compartilhamento de
contetdo. Nossa pandemia também foi de lives.

Esse foi um movimento realizado nao sé por docentes. Artistas também en-
contraram nas lives da rede social Instagram e de outros meios digitais uma for-
ma de continuar em contato com seus publicos. A compositora e cantora cario-
ca Teresa Cristina ganhou até o epiteto de “rainha das lives”, promovendo agoes
desse tipo, com tematicas especificas, todas as noites em sua pagina oficial: ses-
sdo autoral para composi¢des proprias, temas de novelas, sambas-enredos, he-
rdis brasileiros, etc. Progressivamente, as lives foram encontrando formas de se
“monetizarem’, para que as pessoas pudessem delas tirar algum sustento. Entre
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0s meios mais usados nesse contexto citamos os canais criados no YouTube, por
meio dos quais o publico podia contribuir para a remuneracdo dos artistas, além
de arrecadar e doar alimentos com o uso de QR Codes (cddigos barramétricos
bidimensionais) e dados bancarios exibidos durante as transmissoes. Artistas
bem consolidados no cendrio musical brasileiro, como Alcione (CANTORA,
2020), Zeca Pagodinho (ZECA, 2020), Martinho da Vila (MARTINHO, 2020)
e Jorge Aragao (JORGE, 2020) tocaram shows em suas residéncias, com equipe
reduzida, transmitidos para publicos na casa dos milhares.

Na educagio basica, redes publicas e privadas precisaram reorganizar seus
sistemas para se adequarem a necessidade de distanciamento, passando por
questdes como a selecdo de plataformas, a adaptagdo de gestores, docentes e
discentes ao teletrabalho, as novas metodologias e a acessibilidade. No ensino
superior, além das questdes acima, também se pode dizer que houve um au-
mento da comunicagao digital entre docentes e discentes universitarios, que
empregaram novos meios e recursos tecnoldgicos de forma individual ou cole-
tiva, especialmente no tocante a interagao académica e a divulgagéo cientifica.
Entidades como Associagdo Nacional de Historia (ANPUH-Brasil) promove-
ram ciclos de lives e divulgacdo de dossiés académicos por intermédio de suas
redes; varios encontros regionais da ANPUH ao longo ano e o proprio Con-
temporaneidades, ja citado aqui, foram realizados integralmente on-line; co-
letivos como o Historiadorxs Negrxs, GT Ensino de Historia da ANPUH RN
e até mesmo novos grupos e projetos se formaram exatamente por causa do
contexto da pandemia, como o HuManas Rede e o podcast Coisa do Passado?,
dos quais fazemos parte. E, assim, encerramos o ano letivo de 2020.

Neste capitulo, pretendemos avaliar, de forma inicial, algumas possibilida-
des e limites do uso de midias digitais para o ensino remoto e a Historia Pu-
blica em tempos de exce¢do, confinamento e isolamento social. Para isso, nos
baseamos em nossas experiéncias combinadas de docéncia em educagao basi-
ca, graduagdo e pos-graduacdo, em revisdo de literatura sobre midias digitais e
ensino remoto e, dado o carater exploratdrio deste texto, em depoimentos de
alguns colegas de area sobre suas praticas no ano de 2020°, incorporados em
nossas reflexdes. Sao pontos de vista representativos de atividades de logistica
e gestdo da organizagdo da educagdo basica para o ensino remoto, da organi-

3 Os colegas que compartilharam gentilmente conosco suas experiéncias foram: Abrado Campos, pro-
fessor de Histdria na rede estadual do Ceara e atuando como técnico educacional Célula de Formagio
Programas e Projetos (CEFOP) da Superintendéncia das escolas estaduais de Fortaleza (SEFOR); Nil-
ton Mullet Pereira, também formado em Histéria, atuando na area de ensino de Histéria na UFRGS;
Valdei Lopes de Araujo, formado em Historia, professor na UFOP e editor da Revista Brasileira de
Historia no biénio 2019-2021; Sénia Meneses, formada em Historia, professora na URCA e organi-
zadora do IV Seminario Nacional Histéria e Contemporaneidades. Dado o cardter ensaistico desse
texto, tomamos a liberdade de trocar as experiéncias e opinides com os colegas através de mensagens
no WhatsApp, por motivos de: pandemia. Ao final da redagio desse texto, compartilhamos com todos
a versdo final para que pudessem autorizar a reprodugao de suas falas.
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zagdo de eventos académicos, da formagao de professores e da promogao de
atividades de divulgagao cientifica em redes sociais.

Um balanco de historia imediata da educagao digital pandémica

A situagdo de isolamento e distanciamento social, que levou a suspensdo
de aulas e eventos presenciais, exigiu, como sabemos, respostas rapidas. Pro-
fessores-pesquisadores, de diversas areas, foram (ou se sentiram) convocados
a propor modelos virtuais de ensino-aprendizagem, de maneira emergencial,
utilizando os recursos disponibilizados pelas empresas de comunicagao digi-
tal, como os ja citados Google, Facebook, Zoom, ou ambientes virtuais até
entio mobilizados na modalidade de Ensino a Distancia (EAD).* E possivel
elencar ainda experiéncias de ensino hibrido, principalmente em nivel supe-
rior, com plataformas como o Moodle, também mobilizadas nas tentativas de
manter vinculos pedagogicos durante o isolamento social.

Esse mesmo contexto de proposi¢do urgente e de repertdrios digitais pré-
vios explica as reflexdes e analises quase imediatas, ja publicadas sobre as
novas experiéncias. Ao longo de 2020, foram veiculados diversos artigos em
periodicos nacionais que tratam da realidade brasileira de Educagdo remota.
Encontram-se em grande nimero relatos de professoras e professores de quase
todas as areas de conhecimento, a partir de situagdes institucionais especificas,
mas também existem alguns trabalhos com discussdes mais amplas sobre edu-
cagdo/ensino, que tocam em problemas e desafios compartilhados, os quais
abordaremos a seguir.

Grosso modo, segundo o levantamento que fizemos em revistas académicas
brasileiras, sdo destacadas as seguintes preocupagdes quanto: as dificuldades
de letramento digital de professores e de estudantes; as dificuldades socioeco-
ndémicas; as limitagdes de equipamentos e de acesso adequado a internet; ao
excesso de oferta de atividades online (incluindo as lives especializadas) e o
consequente cansaco fisico e mental; a falta da corporeidade nos processos de
ensino-aprendizagem, com as dindmicas de interagdo presencial que se per-
dem na transposicdo digital das aulas; ao uso de ferramentas e plataformas
digitais de empresas, cujos modelos de negocio envolvem a mercantilizagao de
dados dos usuarios; aos problemas de privacidade, que vao desde a invasdo do-
miciliar das dinamicas de trabalho até os riscos de seguranga, considerando o
aumento da conectividade, com os chamados malware (softwares maliciosos),
que danificam os aparelhos e/ou prejudicam os usudrios de diversas formas.

4 Essa modalidade foi relativamente regulamentada no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases de
1996, (Lei 9.394), mas normatizada pelo Decreto n. 9.057, de 2017.
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De outro lado, muitos educadores apostam em possibilidades do ensino re-
moto, tais como: o engajamento tipico da comunicagdo digital, em que estu-
dantes tendem a interagir bastante com as narrativas escritas e audiovisuais, em
tempo real; a maior amplitude das trocas, tendo em vista que o virtual apaga as
distancias fisicas e geograficas, permitindo didlogos entre professores e estudan-
tes de lugares muito distintos; a maior acessibilidade, dada a possibilidade de
acompanbhar palestras/lives de convidados estrangeiros, com tradugdo simulta-
nea para o portugués, ou mesmo de brasileiros, mas que ampliam a audiéncia e
incluem outros ptiblicos com uso de LIBRAS e de legendas automaticas.

Os dois primeiros pontos sao geralmente articulados nessas analises do con-
texto brasileiro de ensino remoto, uma vez que a falta de intimidade com novas
tecnologias de comunicagdo digital tem relacdo com a desigualdade socioecono-
mica crénica de nosso pais, fator que afeta ndo apenas professores, como daria a
entender certo mito hoje celebrado dos “nativos digitais”, isto é, de que a socia-
lizagdo em ambientes digitais acontece naturalmente nas novas geragdes — sem
considerar como as diferentes condices sociais afetam a relacdo com a tecnolo-
gia. E claro que 0 modelo de inclusdo pelo consumo, que vivenciamos na década
anterior, permitiu um acesso ampliado a equipamentos também recentemente
criados, como os chamados tablets, smartphones e smartTVs.

Mas acompanhar o rapido desenvolvimento tecnoldgico exige um dispén-
dio de recursos que nossa realidade de concentragdo de renda s6 permite a
uma parcela privilegiada da populagao. Essa tendéncia de elitizagdo do alcance
as novidades, com certeza, recrudesceu nos ultimos anos, apds a crise politica
de 2015 e o correlato refor¢o da ideologia da austeridade no plano econémico.
Mesmo contexto que enxuga os or¢amentos para a Educagdo brasileira fragi-
liza as escolas, debilita a formacao continuada e acentua a superexploragio do
trabalho docente. Algo ainda mais agravado pelas condi¢des de 2020: “A pan-
demia nado é democratica, nao afeta igualmente a todos os cidadaos e cidadas.
Esta especialmente presente entre os grupos sociais mais vulneraveis. Neste
contexto de desigualdades plurais e articuladas é que se situam as questoes
sobre o direito a educagdo” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 123).

Almeida e Alves (2020) lembram que os professores nao foram prepara-
dos para o uso de ferramentas digitais de aprendizagem, o que intensifica o
desgaste fisico e mental percebidos na interagao em ambientes digitais. Ainda
assim, as autoras destacam que os profissionais da area tém se reinventado
“por conta prépria’, buscando solu¢ées individuais para os desafios do ensi-
no remoto. O mesmo acontece com os estudantes, que precisam desenvolver
uma autonomia de aprendizado extrema, beirando ao autodidatismo. Para Sa-
cavino e Candau (2020), o letramento digital é um processo complexo, com
dimensoes variadas - técnica, cognitiva, sociopolitica, cultural e ética — que
exigem o desenvolvimento da reflexdo e da critica. Logo, necessita de investi-



254 - Ensinar com Historia Publica: desafios, temas e experiéncias

mento articulado em formagao, ou seja, de uma politica ptblica coordenada.
Para Valente, Moraes, Sanchez, Souza e Pacheco (2020), a pandemia coloca o
preparo tecnoldgico de professores e estudantes como condi¢do basica para a
efetivacao do direito a educagdo, mas também aponta para necessidades mais
profundas de discussdo curricular e adaptacao das abordagens tradicionais a
légica de “aprender a aprender”.

Nada disso se constrdi, evidentemente, sem o acesso aos educandos de
equipamentos conectados a rede mundial de computadores. Segundo dados
da pesquisa Tic Kids Online 2019, divulgados pela UNICEEF, cerca de 4,8 mi-
lhoes de estudantes, de 9 a 17 anos, viviam em residéncias sem liga¢do com
a internet no Brasil, no ano anterior ao da pandemia. O mesmo levantamen-
to aponta que 11% das criangas e jovens em idade escolar estdo excluidas do
mundo digital no pais, nimero que aumenta para 25% se consideradas apenas
as areas rurais (UNICEEF, 2020). Nesse sentido, e por tudo apontado até aqui,
concordamos com a critica de Sacavino e Candau a omissdo dos governos: “A
implementagao do ensino remoto no ensino basico dos sistemas publicos sem
0s apoios necessarios, |[...], fere o direito a educagéo e significa aprofundar as
desigualdades socioeducacionais, segregando a maioria dos estudantes” (SA-
CAVINO; CANDAU, 2020, p. 131).

Mas superar as barreiras de acesso a cultura digital é apenas o primeiro
passo para uma realidade (pds-)pandémica de aprendizagem virtual. Como
ja destacamos no inicio deste texto, houve uma rapida reagdo ao isolamen-
to social com uma oferta enorme de debates, palestras, aulas abertas, muitas
dessas atividades no estilo live, além de toda uma gama variada de narrativas
audiovisuais, que ultrapassa a produgio escolar em ambiente virtual. Almeida
e Alves (2020) consideram, em seu artigo, o impacto desse “dilavio de infor-
magdes”. De um lado, surgem cansago e desgaste cognitivo. De outro, ha uma
necessidade de escolha por parte da audiéncia, o que, acrescentamos, pode re-
presentar competicdo para o ensino remoto e outras modalidades de educagao
virtual, como entendemos a Histéria Publica nesse contexto, ou seja, a divul-
gacdo de conhecimento histérico para pablico amplo em midias digitais, com
as adequagoes necessarias de formato e de linguagem. Ou, ainda, pode haver
competicdo pela atenc¢ao de publicos especificos e comunidades de interesse
- como estudantes de Historia — entre diversas iniciativas de professores e pes-
quisadores da escola e da universidade. Para administrar a oferta, equacionar
as demandas de aprendizagem e contornar o desgaste mental, parece necessa-
rio construir critérios para o processamento da informagao, além da escolha
pura e simples, e que eles levem em conta as condigdes individuais variaveis
de recepgao “para que nao sejam ultrapassados os limites da saide mental, do
esgotamento fisico e da privacidade neste ‘novo normal’ que estamos vivendo”
(ALMEIDA; ALVES, 2020, p. 154).
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Todavia, a fadiga ndo parece ser produto apenas do excesso. H4 muitos
relatos de alunos e de professores sobre o esgotamento mais rapido nas mo-
dalidades virtuais, alertando para a impossibilidade de equivaler os tempos
do remoto e do presencial, provavel fun¢ao da hiperconcentra¢ao demandada
pela comunicagdo virtual.> Algo que pode ser ainda mais sentido em razao
das dindmicas nem sempre exitosas de transposicdo dos contetidos para esses
ambientes, dadas as dificuldades de letramento digital, anteriormente sinaliza-
das, ou até mesmo de condi¢des ndo verificadas presencialmente; como lidar,
por exemplo, com um numero as vezes gigantesco de pessoas conectadas par-
ticipando do mesmo espago de discussdo. Talvez, ainda, tenha de se considerar
para a compreensao dessa caracteristica a auséncia de mecanismos de media-
¢do comuns na sala de aula, como os retornos e interven¢oes dos professores,
que sdo possiveis gracas a leitura das interagdes, dos sinais corporais de fadiga
e da perda de atengdo, ou mesmo da impossibilidade dos refor¢os positivos a
performances desejadas.

Alids, a bibliografia consultada, como veremos a seguir, aponta para o
aproveitamento de tragos unicos do virtual, como o grande engajamento, mas
também lembra do que se perde sem a relagdo “face-to-face” entre estudante
e professor e de estudantes com seus pares. Nesse sentido, cabe o alerta de
Lima (2020) sobre o perigo futuro de se privilegiar o digital, perdendo todo o
potencial de aprendizado do entorno da aula, ou seja, da vida escolar e univer-
sitaria, “que, mesmo com toda a burocratizagdo a que vem sendo submetida
ultimamente, ainda pressupde uma experiéncia diversa com o tempo e uma
interagao com os alunos e com os colegas cuja intensidade é impossivel de ser
conseguida diante de uma tela” (LIMA, 2020).

As preocupagodes relativas ao uso das plataformas digitais oferecidas pelas
grandes corporagdes e seu modelo de negdcios, bem como outras questdes li-
gadas aos dados gerados pelos usudrios (como privacidade e segurancga), serdo
abordadas na parte final deste texto. Por ora, gostariamos de ressaltar a ideia
de que a tecnologia, em si, é produtiva e desafiadora. Pode nos trazer ganhos se
considerarmos maneiras diversas de aprender, explorando seus recursos sem
perder de vista seus limites: “Nédo se trata de demonizar nem exaltar a inser-
¢do das tecnologias digitais na escola. Elas saio um componente potente da
contemporaneidade e devem ser trabalhadas pedagogicamente” (SACAVINO;
CANDAU, 2020, p. 128).

Os pontos promissores identificados neste balango, com certeza, ja foram ex-
perimentados por muitos de nds, mesmo por aqueles que precisaram investir
em seu letramento digital de forma substancial (e independente) apenas agora,
como resposta ao contexto de isolamento da pandemia: o “apagamento” das dis-

5  Segundo o especialista em Big Data Evgeny Morozov (2018), o cansago experimentado pelos usudrios
das redes sociais é produto de seu modelo de captagio da atengéo, para “clicar e compartilhar”.
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tancias e a ampliagao das trocas, seja pela interagdo entre pessoas de lugares geo-
politicos muito diversos, seja pelos recursos técnicos que permitem o alcance das
agdes a publicos também mais variados. A seguir, exploraremos alguns relatos de
professoras e professores de Historia em suas incursodes digitais no ano de 2020.

Ser profissional de Historia na pandemia: experiéncias
brasileiras

Como visto acima, enquanto profissionais de Historia, debatemos a nossa
presenca no mundo on-line. E esse debate foi compelido pela sua inesperada
intensificagao. Era preciso agir rapido, mas com flexibilidade o suficiente para
nos adequarmos diante de um futuro previsivel apenas em uma dimensao de
curtissimo prazo. (Alguns de nds) Nos apropriamos do cabedal ja produzido
em discussdes sobre ensino remoto, Educac¢io a Distancia, ensino hibrido, sem
esquecer que esse planejamento agil e flexivel das agdes nao raramente iria
atingir a casa das centenas e milhares de pessoas envolvidas. Na experiéncia
de Abrado Campos, técnico educacional da Célula de Formagdo Programas
e Projetos (CEFOP) da Superintendéncia das escolas estaduais de Fortaleza
(SEFOR), o trabalho de sua equipe envolveu

[...] aformagdo com gestores escolares para auxilid-los na utiliza-
¢do dos recursos digitais que foram oferecidos a comunidade es-
colar pela SEDUC em parceria com o sistema Google for Educa-
tion, bem como o acesso aos e-mails institucionais desenvolvidos
para a utilizacdo do sistema, tanto para professores (@prof.ce.
gov.br) quanto para alunos (@aluno.ce.gov.br). Como a SEDUC
realizou o processo de criagao de todas as escolas em ambiente
virtual no Google Classroom estamos falando de toda a rede de
ensino transicionada. Cada escola recebeu o seu proprio e-mail
institucional, cada turma foi criada virtualmente para cada esco-
la, cada aluno teve seu e-mail vinculado a sua respectiva turma
e todos os professores daquela escola foram alocados dentro do
classroom da escola, todos com seus respectivos e-mails institu-
cionais, tanto professores quanto alunos (grifos nossos).

Ou seja, um trabalho de reinvencao coletiva das dindmicas e praticas edu-
cativas. E esta é apenas a realidade de um dos estados da federagao, que conta
com 717 escolas.®

A graduagdo em Historia também enfrentou seus proprios problemas. Nil-
ton Mullet Pereira, professor nos estagios no curso de Historia da UFRGS,
comenta que:

6 Dados retirados de https://www.seduc.ce.gov.br/ . Acesso em: 16 jan. 2021.
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[...] somos inteiramente desafiados: em relacdo ao pensamento
sobre a aula de Histdria, uma vez que as aulas remotas dificultam
o didlogo e a complexidade dos debates; em relacao ao debate
sobre a relagdo dos estagiarios com os estudantes, na medida em
que ou os estudantes ndo participam das aulas ou ficam escon-
didos, com cameras desligadas; em relagdo ao debate em torno
da criagao de estratégias de aulas, uma vez que os didlogos com
os estagiarios sdo feitos ou por email, ou no meet ou mesmo por
whats, logo, sao didlogos espacados, que perdem o elemento cen-
tral do questionamento direto.

Os estagios nas licenciaturas enfrentaram, pois, um problema triplicado:
ndo so a acessibilidade dos alunos de graduagao, como a dos alunos das esco-
las-campo de estagio, assim como um professor ou professora na escola igual-
mente pressionado(a) pelas novas demandas do ensino remoto.

Produzimos lives no Instagram — préticas porque “gratuitas™ e ao alcance de
um clique, mas limitadas em uma hora, e acarretando na inutiliza¢ao do celular
para atividades concomitantes. Criamos canais no YouTube - o que possibilitou
que pessoas que nio tenham assinaturas em redes sociais pudessem nos assistir,
mas também exigiu, para os produtores, o dominio de recursos e o pagamento
de mensalidades em sites/aplicativos/softwares, como StreamYard, por exemplo,
que viabilizam a transmissdo das mesas redondas de eventos académicos. Pro-
duzimos atividades também pelo Google Meet e pelo Zoom, que dependem da
disponibilizagao de um link de acesso para garantir, supostamente, uma certa re-
serva (como uma aula, ao contrario de uma conferéncia, por exemplo), mas que
ndo deixaram de ser invadidas por haters, pessoas que tumultuavam deliberada-
mente o andamento das atividades com xingamentos, imagens inapropriadas ou
musicas altas — dindmica comum nas redes sociais, inclusive.

Assim, nao foi apenas a docéncia restrita a sala de aula que migrou para
plataformas on-line - foram atividades de pesquisa, de extensao, de divulgacao
cientifica. Uma imersiao em lives, aulas on-lines etc. foi necessaria em todas
essas frentes. Valdei Araujo, editor da Revista Brasileira de Histéria (RBH) no
biénio 2019-2021, que atuou na promogao de dossiés do periddico e coorde-
nou algumas das atividades online por meio das redes sociais da ANPUH BR,
relatou-nos como a pandemia forgou, para muitos, a transposicao de algumas
pré-concepgoes:

O formato das transmissdes ao vivo, pelo menos da maneira
como eu acompanbhei, ele ndo foi muito planejado. Com a pan-
demia, tecnologias que até entdo pareciam inacessiveis... a pos-

7 Ouilusdo de gratuidade, uma vez que as empresas lucram com os dados que fornecemos para as redes.
Abordaremos essas questdes um pouco mais adiante.
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sibilidade de vocé transmitir ao vivo com uma conexdo caseira,
conexdo doméstica, se tornou possivel. Antes nao parecia possi-
vel, antes essas tecnologias eram mais precarias, teria que pagar.
Principalmente os convidados, que a ANPUH como associagdo
ela mesma poderia ter uma pequena estrutura, comprar um soft-
ware, assinar algum programa, mas os convidados nio tinham
essa disponibilidade. Isso aconteceu quando nés langamos o po-
dcast, ainda em 2019. Houve até diversos colegas que sugeriram
“Ah, por que vocés ndo fazem podcast em formato de entrevis-
ta?”, mas naquele momento, viabilizar entrevistas online com cole-
gas em lugares distintos do Brasil ndo parecia ser tio simples como
se tornou quando as lives se impuseram como uma ferramenta
mais a disposi¢do (grifos nossos).

Isto é, o aprendizado se deu muitas vezes experimentalmente, 8 medida que
famos descobrindo, por tentativa e erro, as ferramentas das quais ja dispiinha-
mos. Isso implica em um aumento concentrado da demanda, levando a que
as companhias donas de programas como o Zoom, por exemplo, que é uma
ferramenta de webconferéncias, também acelerassem modificagoes em suas
funcionalidades de forma a que contemplassem esse publico crescente.

O IV Contemporaneidades, exemplo citado no inicio deste texto, precisou
se reorganizar completamente, adiando seus prazos e se adequando ao virtual
para realizar inscri¢des, fazer o controle de frequéncia, viabilizar as apresenta-
¢oes e discussdes em Simpodsios Tematicos, conferéncias de abertura e mesas
redondas. Segundo Sonia Meneses, professora da URCA, e uma das organi-
zadoras, esse processo trouxe uma série de novidades e de dificuldades, que
precisaram ser resolvidas no dia a dia:

Se tivesse sido um evento desde o comego pensado no formato
online, talvez nds ndo tivéssemos tido tanto problema. Entdo a
gente teve que readaptar as inscri¢oes, refazer salas, a gente teve
que estabelecer outros pardmetros de comunicagdo com os ins-
critos, outros formatos de apresentagio [...]. Outra coisa tam-
bém, como o evento ja tinha encerrado todas as inscrigées, foi
muito dificil nds migrarmos para uma plataforma dessas que
existem, que hospedam, porque isso ia requerer uma coisa mui-
to dificil, de migrar todas as informacdes. Entdo a gente optou
por manter o evento que ja estava hospedado na base estrutural
das inscri¢des no site da universidade e a gente tinha a opgdo de
outro site externo, hospedado no wordpress que é um site mais
de informagdo, de layout, de informac¢es mais gerais do evento.
Isso também nos causou muito problema. Hoje, o site da univer-
sidade ndo ¢ um site muito intuitivo, entdo o que acontece, pra
gente poder ter mais flexibilidade de algumas informagdes dos
eventos, a gente acaba abrindo em dois sites. Mas isso a gente
ja pretende modificar pros nossos proximos trabalhos. Tem sido
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um grande aprendizado. Nés passamos por mais ou menos uma
outra mudanga significativa, que foi o evento ao invés de ser uma
semana, nos optamos por dividir as atividades em praticamente
trés meses. Por qué? Pelo processo de saturagdo que a gente ja
viu. A maior parte do evento, o grosso do evento foi realizado
em dezembro, mas desde 0 més de outubro n6s comegamos al-
gumas atividades paralelas que estavam previstas, como dialogos
interdisciplinares que estavam previstos, que no modelo inicial
estavam organizados no modelo de uma agora, de uma discus-
sd0 numa praga, que seria dentro da prépria universidade. Entdo
muito desse processo foi perdido ai nessa transposi¢io para o
online (grifos nossos).

Em comum com as experiéncias pessoais da autora e do autor deste texto,
a descoberta de uma série de ferramentas para comunicagiao absolutamente
novas e uma espécie de aprendizagem por tentativa e erro sobre que formatos
e estratégias melhor atendiam a nossos propositos. O exemplo final de Sonia
Meneses indica outra reformula¢ao provocada pelo distanciamento social, que
¢ o fato de precisarmos adequar as expectativas que tinhamos em relagao as
nossas praticas em formato presencial. A despeito de alguns problemas ines-
perados (falta de familiaridade com as plataformas, contratagao de assessoria,
receio de ataques e invasdes virtuais por grupos hostis), a professora elenca
alguns aprendizados que provavelmente serdo incorporados as suas (e nossas)
rotinas académicas:

A gente tem um ponto muito interessante que a gente observou
tanto no evento e que particularmente eu observei a partir de
outros eventos que eu também pude participar ao longo do ano
passado, 2020, que ¢ a maior interagdo e o maior alcance dos
contetdos distribuidos nessas plataformas. Entdo a gente che-
gava a ter, imagine que o nosso auditério da universidade nao
¢ um auditdrio tdo grande, ele comporta em torno de duzentas
pessoas, se eu ndo me engano, e a gente tem transmissdes que
alcangaram 600, 700, 1000 pessoas. Entdo acaba que ele amplia,
ele dd essa possibilidade de um alcance maior. E claro que tem o
outro lado, esse alcance, ele pode alcangar qualquer pessoa, in-
clusive pessoas que estdo dispostas a atrapalhar a coisa, como foi
também exemplo em varios eventos em que nds soubemos. [...]
Nos também acreditamos que para o futuro, esse formato deva
ser agregado. claro, ndo em sua totalidade, a gente ndo pretende
fazer um evento totalmente virtual. Mas a gente percebeu que
serd muito vdlido nds agregarmos atividades nessa modalidade,
por exemplo, com a dificuldade de trazer convidados, que muitas
vezes a gente tem, e essa possibilidade de integragdo, de chegar a
grupos mais distantes. Entdo acho que esses sdo os pontos posi-
tivos que a gente pode tirar disso af (grifos nossos).
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O tema do alcance e suas repercussoes também é mencionado por Valdei
Aratjo. Na série de lives para divulgar o dossié Historia e Negacionismos da
RBH, o editor comenta que:

Entdo de algum modo, o tema do negacionismo, pela urgéncia,
pelo sentido que ele tinha na histéria presente, ele se encaixou
de maneira mais adequada no formato de transmissdes ao vivo,
voltadas para um publico que vocé ndo dimensiona o alcance.
Néo é um publico formado exclusivamente por pesquisadores,
algumas dessas transmissdes, por exemplo, atingiu redes de bol-
sonaristas, sofremos ataques e tivemos que lidar com isso.

A facilidade, pois, com que nossas aulas, conferéncias, debates podem che-
gar a lugares antes pouco imaginados ¢ mais um elemento inédito e com o
qual, para aqueles que pretendem continuar se servindo desses meios, precisa-
remos nos relacionar mais articuladamente. Antes, ao participarmos dos nos-
sos tradicionais eventos académicos, ja tinhamos uma nog¢ao pré-estabelecida
de para qual publico estariamos nos dirigindo. Agora que os realizamos em
formato on-line, a possibilidade facilitada de sua circulagao implica em didlo-
gos (espera-se!) com pessoas com as quais nem sonhavamos. Em tempos de
negacionismo, polariza¢do de ideias e persegui¢do politica no pais (tudo refor-
¢ado em ambiente digital), como isso impacta as escolhas de temas, palavras e
argumentos que fazemos durante as transmissdes? E possivel pensar numa live
de Historia com caracteristicas formais e tematicas nossas?

Outro fator a ser mencionado é que essas atividades ndo se encerram ao fim
de sua programacao. Ap6és uma semana de Simpdsio Nacional da ANPUH,
por exemplo, a ndo ser que as falas fossem publicadas nos anais do evento, o
teor dos debates s poderia ser reconstruido nas memorias de seus participan-
tes. Hoje, nossas lives, conferéncias, vigilias, podcasts permanecem em nossos
canais nas plataformas de reprodugéo e streaming. Como relata Valdei Arau-
jo: “As transmissoes da RBH viraram playlists, eventualmente noés divulgamos
novamente esse conteido, queremos inclusive retransmiti-lo, de modo que a
gente possa tornar esses programas nao apenas eventos, mas incorpora-los
como repertorio de uma programagao regular da associagdo no futuro” De um
lado, essa possibilidade de retomada parece bastante positiva, ja que atende as
demandas continuas de conhecimento na internet, seja do publico original,
seja de novos espectadores. De outro, o material esta permanentemente sujeito
a manipula¢oes equivocadas ou de ma fé, como no caso dos haters com moti-
vagoes ideoldgicas antidemocraticas e anticientificas. Como lidar com o “ndo
esquecimento’? Precisamos nos preparar, enquanto profissionais da memoria,
para os ritmos de consumo “atemporais” das comunica¢des na internet? Até
que ponto isso impacta as mensagens que emitimos?
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Ainda na avaliagdo de Aratjo, a partir das experiéncias de divulgagdo do
dossié da RBH, haveria uma tensao entre uma atividade voltada para um pu-
blico mais amplo, até mesmo massificado, que é do interesse académico e que,
no entanto, ainda nao substitui a “intensidade do debate intelectual de um
coldquio presencial”. Amplificagdo x verticaliza¢do continua sendo fator a ser
levado em conta no tipo de meio/suporte pelo qual profissionais da universi-
dade se comunicam, agora com o diferencial de que, por conta da contingéncia
da pandemia, muitos de n6s fomos levados a nos familiarizar melhor com o
manejo dessas plataformas e seus efeitos nos discursos produzidos.

Junto a questdes como a relacao entre forma e contetido das nossas men-
sagens em meios digitais, as sociabilidades que os eventos on-line permitem
ou restringem, os novos meios de registro e armazenamento das nossas ativi-
dades, ha ainda um elemento que tem se tornado imperativo em nossas dis-
cussdes: como as companhias de big data tém se beneficiado dessa transicao
em massa para plataformas digitais. Nesses tempos pandémicos, utilizamos
as redes sociais, como Facebook, Instagram e Twitter, ndo apenas para uso
pessoal, mas também como plataforma para divulgagdo (como o Contempo-
raneidades, usado como exemplo aqui) e até mesmo a realizagdo das nossas
atividades (vide a transmissdo das lives da ANPUH BR, também exemplo nos-
s0). O lucro dessas companhias advém do uso que elas fazem dos dados que
fornecemos a cada vez que interagimos nelas. Seus algoritmos interferem no
alcance de nossas postagens, no contetido das nossas timelines, na sugestdo de
novas amizades e propagandas. A literatura sobre como os algoritmos modu-
lam as “opgdes e dos caminhos de interagdo e de acesso aos contetidos publica-
dos” (SILVEIRA, 2018, p. 37) ja é significativa®, e cogitar a ingeréncia desses
algoritmos na nossa atividade académica é incontornavel para pensarmos em
como resguardar a autonomia de nossas fungoes.

Desafios digitais para a Histéria Publica: o que aprendemos em/
com 2020?

Como na UERN, e na grande maioria das instituicdes de ensino superior
brasileiras, a suspensao das aulas na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) se deu em meados de margo. A adaptagdao dos cursos de gra-
duagdo para o ensino remoto emergencial levou alguns meses, mais do que a
pos-graduagdo e, principalmente, do que sua unidade de educagao basica, o
Colégio de Aplicagao (CAp/UFRGS), do qual o autor deste capitulo faz parte.
Durante uma semana, a Dire¢do, os chefes de departamento e a Comissao de

8 Conferir, dentre outros: SOUZA, J., AVELINO, R.; SILVEIRA, S., 2018; O’NEIL, Cathy, 2020; ZU-
BOFF; SHOSHANNA, 2019.
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Ensino (que o autor também integrava em 2020)° trabalharam intensivamen-
te na formulag¢do de um modelo tempordrio de atividades pedagdgicas que vi-
sava manter o vinculo escolar dos educandos durante o periodo de isolamento.
A medida que a quarentena se estendia, ficou mais nitida a necessidade de
ampliar e reformular a proposta de ensino remoto da escola, com vistas a cons-
truir aprendizagens (possiveis) e minimizar os prejuizos de um ano to atipico.

Como coletivo, enfrentamos os mesmos problemas e desafios relatados aci-
ma por colegas historiadores e pesquisadores da educagao: da necessidade de
rapida (auto)formagdo aos limites técnicos das plataformas virtuais e midias
digitais, passando pelo reconhecimento das duras condigdes socioecondmicas
de parcela significativa dos estudantes.'” Tudo isso levou a um modelo simples
de producio assincrona de tarefas, que podia se efetivar em qualquer tipo de
aparelho tecnolégico, com trocas entre professores e estudantes (e acompa-
nhamento da equipe de apoio psicopedagogico) por meio das redes sociais
que estes melhor conheciam, principalmente o WhatsApp. Assim, foi neces-
sario criar também acordos e protocolos coletivos de interacao para respeitar
os tempos de descanso e a vida privada de todos os agentes envolvidos e, evi-
dentemente, adaptar o curriculo as novas condi¢des. Contetidos tradicionais
foram diminuidos e se reforcou o trabalho prévio de constituicio de habili-
dades, como autonomia e autoria, em estratégias para se aprender a aprender,
com as ferramentas disponiveis agora a distancia. Novas linguagens também
foram exploradas, adequadas aos formatos remotos e aos meios de comunica-
¢do digital. Dessa forma, a logica de avaliagdo precisou ser reconstruida sob
novos patamares, em debates virtuais de professores, considerando os objeti-
vos viaveis de se alcangar e todos os elementos desse contexto (social, tecno-
légico, educativo-institucional e de saude fisica e mental, por exemplo). Tudo
dentro das praticas previstas pela legislagdao brasileira para dar conta de situa-
¢Oes emergenciais, confirmadas nos sucessivos pareceres sobre ensino remoto
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). O CAp/UFRGS ¢é provavelmente
uma das poucas escolas que ndo atrasou seu ano letivo, mesmo sem recorrer a
aparatos técnicos elitizados e modalidades sincronas porventura excludentes.
Tudo bastante desafiador, mas com grande abertura a criatividade, o que tam-

9 O Colégio de Aplicacdo da UFRGS ¢ constituido de quatro departamentos, contando com cerca de
cem professores. A Comissdo de Ensino (COMEN) é responsavel pelas questdes curriculares e peda-
gogicas da escola.

10 O ingresso de estudantes no CAp/UFRGS se dé por sorteio publico. Apesar de verificarmos uma ten-
déncia de reprodugio de capital social e cultural mesmo com a adogio desse mecanismo (um niimero
maior de familias de classe média branca costuma procurar as vagas do ensino regular, inserindo seus
filhos em niimero consideravel), o que tem levado a comunidade escolar a discutir recentemente poli-
ticas de cotas, ha um perfil socialmente heterogéneo do alunado atendido. Verificou-se, por exemplo,
que cerca de cem estudantes ndo possuiam computador em casa, o que fez com que a escola reorgani-
zasse sua verba para a compra de fablets, disponibilizados a esse grupo durante o ensino remoto. Nao
se pode esquecer, também, que o CAp oferece EJA noturna, em niveis fundamental e médio, atenden-
do trabalhadores que sofreram diretamente o impacto econdmico da pandemia.
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bém se verificou, ou se replicou, em outras dimensoes do trabalho docente na
unidade, como a pesquisa e, principalmente, a extensao.

Pode-se dizer que esse quadro de aprendizagens praticas e a necessidade
de produzir conhecimento histdrico, apesar das condi¢des de excegdo, mani-
festaram-se na participagdo do autor no projeto de histéria publica “Coisa do
Passado?”, elaborado em parceria com os também historiadores e professores
de educagdo basica Carla Menegat, do Instituto Federal Sul-Riograndense (IF-
SUL), e Murillo Dias Winter, que se encontrava entdo na Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFSS). Vinculado ao Laboratoério de Ensino de Historia da
UFRGS (LHISTE), esse projeto de extensdo produziu uma temporada de pod-
cast, com nove episodios, tratando de temas historicos variados, com relativa
conexao com o debate publico brasileiro mais atual (histéria da inquisigdo para
discutir intolerancia religiosa, histéria do livro para pensar sobre as condig¢oes
de difusdo de ideias e 0 acesso ao conhecimento, histéria do feminismo para
tratar de violéncias simbdlicas contemporaneas, dentre outros)."" Essa mes-
ma configura¢do pandémica vivenciada pelo autor o levou a participagdao em
cinco lives de histéria, divulgando pesquisas anteriores e em andamento. Em
todas as situagdes, evidenciou-se que ¢ necessario grande investimento pro-
tissional, ndo apenas para manipular a tecnologia, mas para compreender e se
inserir nas linguagens e géneros de discurso publico da internet. Basta lembrar
que um podcast é diferente de uma live, pois ambos tém duragées especificas,
recursos proprios, dindmicas prévias de comunicacdo e formas de interagido
com o publico muito diversas. H4 uma tendéncia, quando somos iniciados
em ambientes digitais desconhecidos, de tentar reproduzir a dindmica da sala
de aula, das palestras académicas, dos encontros de orientagao, ou seja, do
universo que ja dominamos. Por tudo o que foi relatado até aqui, sabemos que
nem o presencial cabe no virtual, nem o virtual almeja (e/ou permite alcangar
todos) os objetivos do presencial.

No entanto, fomos e continuamos sendo impelidos a desenvolver praticas
de histéria publica, mesmo que nao tivéssemos essa ambi¢do. Segundo Jill Li-
ddington, uma das principais caracteristicas dessa perspectiva histdrica ¢ a
atengdo as audiéncias ampliadas, “visando aumentar o acesso publico ao pas-
sado” (grifo da autora) (LIDDINGTON, 2011, p. 47). Nao que se busquem
novos espectadores/leitores a todo custo, mas falar para além da academia ou
da escola, ndo apenas aos pares, exige cuidados especificos com comunicagao.

Como vimos, essa percepcao tem sido construida na prética por meio da
abertura profissional a experimentagdo. Tivemos os mesmos problemas, em
atividades de divulgagao histérica de grande alcance, encontrados no fazer

11 Os episoddios se encontram disponiveis de forma gratuita nas mais variadas plataformas de streaming,
como o Spotify, 0 Anchor e o Deezer. Mais detalhes sobre o projeto e o contetdo produzido podem ser
consultados na pagina www.ufrgs.br/coisadopassado.
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docente digital em geral no Brasil. Provavelmente, estes serdo desafios para
professores-historiadores publicos por um bom tempo. Como lidar com eles?

Para encerrar este ensaio, gostariamos de apontar alguns caminhos e pre-
caugoes, a partir da avaliagdo feita até aqui de todas as experiéncias relatadas,
do ensino remoto mais amplo, da docéncia em Histdria nas/com midias digi-
tais e das atividades mais propriamente de histdria publica, considerando as
varias perspectivas enfocadas, incluindo aquelas dadas pelos lugares institu-
cionais, profissionais e geograficos especificos dos dois autores.

Sem sombra de duvidas, a histdria (cada vez mais ptblica) enfrentard um
paradoxo de médio prazo: o letramento digital (pds)pandémico sera feito por
formadores em formagio. E necessdrio preparar professores historiadores para
produzir conhecimento em ambiente virtual, mas os professores formadores
também estdo aprendendo a se movimentar nas novas condi¢des. A saida, a
nosso ver, encontra-se em esforgos coletivos, como o deste livro, para com-
partilhar experiéncias e saberes. Podemos aprender com os conhecimentos
de outros professores e dos prdoprios estudantes. Estes ultimos possuem, alias,
repertdrios bastante relevantes, adquiridos na socializagao nao escolar (apesar
de ndo acreditarmos na naturalizagdo das habilidades digitais). Mas também
¢ importante aprender com os saberes formalizados, e cientificamente media-
dos, de outras disciplinas, ndo apenas das areas de informatica e de tecnologia,
mas todos os campos que se dedicam ao estudo e a critica da cultura digital.
Teremos de ler mais sobre internet, redes sociais, linguagens e formatos digi-
tais, software livre, corporagoes e capitalismo digital, direitos digitais (acesso,
privacidade e seguranca) e cidadania.

Como vimos, na urgéncia do isolamento social, usamos as ferramentas que
estavam disponiveis, como as redes sociais, mas ndo podemos esquecer que
Facebook, Google, Zoom etc. nao sao apenas midias e recursos digitais; sao
empresas. E ha uma grande concentragdo de servi¢os/produtos em poucas de-
las (o Instagram e o WhatsApp pertencem ao Facebook, o Youtube pertence
ao Google, para ficarmos nos exemplos mais conhecidos). Logo, o oligopdlio
pode nos fazer ainda mais dependentes das grandes corporagdes de tecnolo-
gia, que nos deixam reféns de seu modelo de negdcios, baseado no extrati-
vismo de dados. Tudo o que fazemos em suas plataformas é monetizado em
publicidade. Por isso, todas as nossas a¢des na rede mundial de computadores
sao registradas e preservadas em bancos de dados privados gigantescos, que
alimentam os algoritmos para maximizar as estratégias de vendas. Nossa vida
intima digital pode ser comercializada entre as empresas e acessada por gover-
nos (nem sempre democréticos). E uma possibilidade concreta de controle e
de vigilancia de que nunca tivemos noticia no passado.

De outro lado, ha componentes éticos mesmo nas escolhas que fazemos
como usudrios: estamos produzindo conteudo, as vezes com recursos publicos
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(como nas videoaulas, conferéncias e livesabertas), dentro de plataformas de
empresas privadas. Isso faz parte da estratégia neoliberal do “solucionismo di-
gital” (MOROZOV, 2018): as empresas oferecem os meios digitais, a sociedade
soluciona os problemas (com recursos proprios, incluindo a reconversio da
escassa verba publica para a Educacdo em nosso pais) em nivel individual e os
governos se desresponsabilizam de novas politicas publicas, nas mais variadas
searas. Pensemos no impacto disso num Brasil de recordes em desigualdade
social. Somos tratados, em todos os ambitos mediados pelo capitalismo digi-
tal, como consumidores individuais, ndo como cidadaos com direitos sociais
inaliendveis. Os perigos sdo evidentes. E preciso conhecer essas dindmicas e
buscar alternativas, defendendo o desenvolvimento tecnolégico nacional de
interesse publico, no qual as universidades podem cumprir grande papel com
a criagdo e a disseminagido de softwares livres colaborativos e com o uso de
criptografia nos dados gerados (por que ndo privilegiar essas tecnologias, que
inclusive ja existem, em nossas atividades como docentes e historiadores?),
evitando a dependéncia das corporagdes e a perda da privacidade digital.

Por fim, e a titulo de provocagdo: lembremos que a internet e as novas
tecnologias de informagdo também possuem uma historia. Trata-se de um
processo aberto, do tempo presente, evidentemente. Mas nossa disciplina ja
possui acumulo para tratar desse tipo de fendmeno. Quem sabe nao temos
al uma nova agenda de pesquisas? Mais do que isso, o digital é um objeto em
continua reconstrucio e que se encontra em disputa na arena publica, mesmo
espago em que temos buscado atuar. Como aposta Gerald Zahavi: “os progra-
mas de historia publica precisam ajudar seus alunos a desenvolverem estraté-
gias astutas, sensiveis e realistas para lidar com controvérsias politicas, sociais
e culturais — e ndo evita-las” (grifo do autor) (ZAHAVI, 2011, p. 57). Quem
sabe, além de fazer histéria publica em meio digital, ndo possamos também
contribuir com os debates sobre a democratizacdo da internet através de uma
histdria publica do digital?
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BaObAH: uma base de dados
para o ensino de Historia
no ciberespaco

Vanessa Spinosa

Um dia, em conversa com um grande colega de interlocu¢des da Universi-
dade, recebi um conselho sobre como poderiamos chamar o portal que queria
projetar para auxiliar a docentes de Histdria. Ao ler nossa proposta, imedia-
tamente contrapds: ¢ melhor que seja BaAObAH! Naquele momento, o projeto
foi batizado. Reconhecido o poder histdrico, afetivo, mitoldgico e espiritual
dos baobas, nao houve lugar para duvidas. A Adansonia Digitata uniria forga,
resisténcia, antiguidade e o digital em favor da Histéria no ciberespago. Pen-
samos: o que melhor do que remeter a uma espécie que inspira poesia, identi-
dade, mitos e memoria ancestral, para coligar a uma base que fomentara mais
conhecimento de histdria publica para nossa comunidade? A nossa ‘arvore do
mundo; para citar o filésofo romeno Mircea Eliade (2000), certamente nutrira
as novas geragdes para um conhecimento histérico, a partir do espago digital,
impondo suas raizes de maneira so6lida e consistente contra uma imensidao
daninha de nega¢do do passado. Este trabalho é fruto de uma inspiragdo. O
projeto de pesquisa OBAMA (2017), o repositorio on-line de objetos de apren-
dizagem da Matematica, da UFRN, foi o estimulo para que propuséssemos a
composi¢ao de um Banco de Objetos de Aprendizagem da Histdria.

O projeto para criagdo de um repositdrio de objetos de aprendizagem (OA)
para a Histdria esta em andamento ha dois anos'. Uniram-se, para tanto, pro-
fissionais de Sistemas da Informagéo e da Historia, além bolsistas das mesmas
areas, no sentido de criar um portal que pudesse trazer objetos catalogados,
curados e publicizados em rede para que docentes da rede basica tivessem aces-
so a materiais didaticos, referenciado por pares, para uso no ambiente escolar.

1 Este projeto de pesquisa, “O futuro do passado: criagao de um Banco de Objetos Digitais de Aprendiza-
gem para Histdria’, é financiado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte por meio de bolsa de
Iniciagdo Cientifica. Agradego aqui a equipe de trabalho: o professor Fabricio Guerra, departamento de
Ciéncias Tecnoldgicas, e aos graduandos Jefson Bezerra Filho e Hitallo Willian, dos cursos de Historia e
Sistema da Informagao, respectivamente, todos do Centro de Ensino Superior do Serid6, Caic6-UFRN e
a consultoria da professora Sonia Wanderley (UER] e do professor Jodo Gilberto Saraiva (SEEC RN). Eles
foram essenciais para que o desenvolvimento e resultados deste projeto pudessem acontecer.
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A principio, o repositorio OBAMA parecia trazer todas as solugdes para
que o nosso banco pudesse comegar sua marcha. Porém, quanto mais se enten-
dia o que o propunha o banco de objetos para a Matematica, mais se concluia
sobre as especificidades do ensino de Histdria. A grande questdo para o desen-
volvimento do nosso projeto era que houvesse uma plataforma digital propria
para a disseminagdo do conhecimento histdrico escolar.

Objetos de aprendizagem para a Histdria: aprender, definir e
criar

A defini¢ao sobre o que é um objeto ou um recurso didéatico para apren-
dizagem, em si, é pouco pensada e refletida dentro da formagao em Historia.
Esta auséncia acaba obrigando a pessoa pesquisadora a retornar para os con-
ceitos e transitar entre outras areas do conhecimento para trazer um escopo
minimo que possa balizar suas escolhas metodoldgicas, e até tedricas, sobre o
objeto investigado.

As discussoes no campo da educagdo, mais precisamente nos grupos de
comunicagao e de investigacao sobre tecnologias educacionais, resultaram
chaves eficazes para que varias portas conceituais fossem abertas para o de-
senvolvimento do BaObAH. Era essencial que houvesse um pardmetro acerca
do que é um objeto para que, a partir dai, fosse possivel entender o que poderia
entrar ou ndo em uma catalogagdo de materiais para a Historia. O ponto de
partida seria primeiro determinar o que era ou ndo aceitavel como objeto de
aprendizagem (OA) para depois inserir critérios proprios da area especifica da
Histdria para delimitagao e objetividade para publicizar porque um objeto era
aceitavel entrar no Banco e outro nao.

David Wiley (2002) afirma que o OA é qualquer entidade digital, que pode
ser usada, reusada ou referenciada durante um processo de aprendizagem
apoiado pela tecnologia. Estes objetos

[...] podem: (i) ser utilizados para trabalhar um contetido espe-
cifico; (ii) ser utilizados varias vezes por serem digitais; e (iii)
ser acessados por meio da web ou localmente (a partir de um
dispositivo independente de conexdo com a internet). Outra ca-
racteristica de OA ¢ que ele é autocontido, o que quer dizer que,
ainda que pequeno, o recurso contempla amplamente aspectos
do recorte do contetido para o qual foi proposto (REBOUCAS;
MAIA; SCAICO, 2021).

Para Juliana Braga e Lilian Menezes, esses recursos educacionais apro-
priam-se de conceitos da area de TI para atender a necessidades diversas dos
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educadores quando buscam materiais na internet. As autoras afirmam que
“[...] os objetos de aprendizagem podem ser vistos como componentes ou uni-
dades, catalogados e disponibilizados em repositérios na Internet” (BRAGA;
MENEZES, 2014, p. 20). E, dentro destas bases, entende-se que a denomina-
¢do e seu aporte aqui apresentados, como OAs, atendem de maneira bastante
satisfatoria ao que se busca neste portal. Os objetos precisam, efetivamente, ser
entendidos enquanto unidades catalogaveis que atendam a demanda de cons-
trugdo de um repositdrio confiavel e com seu contetdo ali inserido sendo ex-
clusivamente digital. Ao perceber que o conceito de Wiley, sobretudo, trazia a
plasticidade necessaria para conceituar objetos de Historia e, a0 mesmo tempo,
mostrava balizas que permitiam alguma limita¢do, para que tudo e qualquer
produgdo no ciberespago nao fosse considerado um objeto de aprendizagem,
ganhou-se mais possibilidades de avangar nas reflexdes sobre a especificidade
do conhecimento histdrico.

Ainda assim, havia mais uma questao para aprender e definir: na inter-
net, temos de tudo um mundo, entdo, como saber quais os tipos de objetos de
aprendizagem existiriam? Questionava-se se haveria algum tipo de método de
selecdo, dado que, ainda que a definigdo inicial ajudasse, ela seguia sendo am-
pla, pois, segundo a conceituagio, se existia chance de se apropriar de algum
conceito, poderia ser um objeto. Seguia sendo necessario entender se haveria
alguma classificagao nessa diversidade.

A sistematizagdo que Daniel Churchill trouxe, em seu artigo publicado em
2007, ajudou nesse processo de entendimento sobre as classificagdes dos ob-
jetos de aprendizagem. Ele capta todas as defini¢des mais referenciadas so-
bre o tema e gera sete classes para ajudar a docentes, designers instrucionais e
pesquisas em geral a se orientarem em suas elaboragdes praticas e pesquisas.
Apresentacdo, pratica, simulagéo, conceitual, informaqéo e representa¢ao con-
textual sdo as classes de objetos de aprendizagem, segundo o pesquisador. A
exce¢do dos objetos de pratica ou de simulagdo, os demais classificados tém
uma um perfil menos interativo no processo de ensino e aprendizagem.

Além da oportuna base que Churchill trouxe, o critério classificatério para
objetos de aprendizagem do engenheiro informatico Alvarez-Gonzalez (2005)
sinalizou para uma sintese que atendeu a demanda do repositoério. O professor
usou a classificacdo de objetos como de instru¢ao, colaboragéo, pratica e ava-
lia¢do: Instrucéo seria 0 OA em que o aprendiz teria uma inser¢do bem mais
passiva e constariam, neste tipo, seis subtipos; ja os de colaboragao se subor-
ganizariam em quatro tipologias e se desenvolveriam visando agdes colabora-
tivas; os objetos de pratica visariam, sobretudo, a autoaprendizagem com uma
interagao alta da pessoa aprendente, tendo oito subcategorias de possibilidades
para tal classificacdo; e 0 OA de avaliagdo, agregando quatro subtipos de obje-
tos, teria o objetivo de analisar o rendimento, dar certificagdo, perceber qual o
nivel de conhecimento.
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Ainda que neste trabalho se tome por base as defini¢goes de Gonzalez, vale
ressaltar que estes dois pesquisadores influenciaram diversos trabalhos na area
da informatica educacional. Ambos ajudam a pensar em caminhos para que
possamos ter uma base de dados de objetos para o saber histdrico. Reconhe-
ce-se que nao ¢é possivel se distanciar do didlogo com outras bases de conhe-
cimento, por um lado, e assume-se que a ciéncia histdrica precisara organizar
suas proprias bases, que conversem com os padrdes internacionais de organi-
zagao de metadados, de catalogagdo de dados e de suas classificagdes habituais.
Com este proposito como base, é possivel que o BAObAH tenha uma abran-
géncia significativa que siga em consonancia com as matrizes dos cientistas
informaticos, sobretudo, focados nos pardmetros educacionais.

Apos reconhecer qual a definigdo que apoia a construgao do repositorio,
de entender que ha uma forma de classificar os objetos e aprender que ha uma
forma de catalogar e organizar os metadados e montar a base de dados, sera
possivel criar o portal exclusivo para OAs de Histéria. Ha uma infinidade de
potenciais objetos na rede virtual, mas, segundo a defini¢do de Wiley, é ne-
cessario que haja uma implicagdo pedagdgica, uma intengdo daquela pequena
parte em um todo, que seria o curso, a aula. Conforme Rebougas, Maia e Scai-
co (2021, n.p.):

A ac¢do docente é fundamental na escolha e adogao de um OA para
o desenvolvimento da aprendizagem discente. A forma como o
professor integra o recurso em sua aula é determinante para que o
objetivo pedagdgico seja atingido. Perceba que integrar é diferente
de inserir, pois vai além do colocar dentro, mas como aquele OA
se relaciona com a proposta e o contexto da aula.

Ademais, ainda segundo Wiley, é importante que o OA seja totalmente di-
gital e esteja dentro de uma base catalogada e em um repositorio. Assim, o
projeto BaObAH se ergue. E a oportunidade de dar ao campo do ensino de
Histdria uma base organizada dentro do ciberespago que viabiliza apoio direto
a docentes da area para seu fazer docente.

Do OBAMA ao BaObAH: buscando a especialidade de um banco
para o Ensino de Historia

O repositério de Objetos de Aprendizagem da Matematica - OBAMA, da
Universidade federal do Rio Grande do Norte, ¢ uma experiéncia ja consoli-
dada de portal que cataloga banco de OAs para a ciéncia matematica, visando
atender a docentes da rede basica. Ha, desde 2017, varias publica¢des da equi-
pe em eventos e revistas cientificas, todas disponiveis no préprio site do repo-
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sitorio. E possivel entender, em suas comunicagdes cientificas, todo o percurso
para a construgdo do portal. Aprender os acertos e erros, além das atualizagoes
do OBAMA, foi um ensinamento para o repositério de Histéria. E possivel
saber quais sdo as bases de pesquisas que a equipe acede para selecionar os
OAs para o banco, também sobre o requisito de ser sempre objeto aberto e nao
pago, como critério para suas sele¢oes, entre varias outras balizas importantes.

Além do aspecto mais conceitual, que justifica as escolhas para um OA
adentrar ao catalogo, é necessario entender a arquitetura do projeto e como
ela se mostra a pessoa usudria, bem como de que forma ela se estrutura por
tras do que se vé no portal. Para a constru¢ao de um banco de Histodria, todas
estas nuances precisaram ser estudadas, e tinha-se o caminho trilhado pelo
OBAMA, que foram fulcrais para que se entendesse que a jornada nio seria
o do trabalho arquivistico tradicional. Seria necessaria uma amplia¢do de sa-
beres e didlogos com outras dreas de conhecimento, como foi o caso do curso
de Sistemas da Informacgao e do curso de Pedagogia, voltado a informatica
educacional, para que o banco pudesse se desenvolver.

A validade de apontar este percurso se impde, porque nao é possivel atuar
no mundo social textualmente mediado (BARTON; LEE, 2015) sem interlocu-
¢Oes, e também para que se reconheca que a constru¢do de uma base de dados
com qualidade e que tenha validagdo cientifica exige uma série de estudos e
agoes investigativas, erros e acertos, como toda ciéncia, para que haja, efetiva-
mente, uma producao ttil para o ensino de Histéria, que publicize da melhor
forma possivel o conhecimento histdrico sistematizado para a comunidade.

O OBAMA apresenta um portal sobre temas da matematica. Ele tem uma
busca simples, na qual a pessoa poderd inserir uma palavra-chave e ter uma
busca menos refinada; e uma avangada, em que pode ser elegido o nivel de
ensino, tema curricular, tipo de dispositivo e descritores, tanto dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) quanto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Ao observar quais os temas que abarcariam o conhecimento mate-
matico para o ensino basico e como o repositorio os sistematizariam, eles se
reduziram a quatro temadticas, apenas. A partir desta forma de organizagdo do
portal, ao analisar o campo do Ensino de Histdria e suas sistematizagoes, era
patente que seria impossivel seguir uma ldégica parecida. O portal OBAMA
nos ensinava, a partir dali, que era preciso seguir uma concepgao prdpria da
ciéncia historica.

A esséncia do trabalho docente e investigativo é o tempo. Ele, em si, ndo re-
velaria os elementos necessarios para o desenvolvimento de qualquer pergunta
que se faga ao passado. O elemento espago, e dentro desta logica estariam re-
lagoes culturais das sociedades e a ecologia de cada lugar, era a outra ponta da
equagao para que houvesse um eixo norteador para organizar o conhecimento
histérico produzido, de forma geral, e sua transmigragao, como objetos utili-
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zéaveis na aprendizagem, em contexto escolar. Entre varias reunides em que se
ouviam colegas pensando em como estruturar o portal, com tantas demandas
e perguntas que pareciam técnicas, foi que esta base norteadora da organiza-
¢do do repositdrio nasceu: 0 BaObAH deveria ser uma fun¢do matemdtica,
buscando o encontro de dois pontos de didlogo para os eixos espacial e tempo-
ral. Afinal, era o pensamento inspirador do banco de matematica, retornando
para equalizar nossas matrizes da Historia.

Entender que a incorporagiao de Objetos de Aprendizagem, pensados para
o ambiente digital, faz parte de uma pratica docente que condiz com as deman-
das recentes para o ensino de histéria no ensino bésico. E conveniente pensar
que o repositério BAObAH contribui para que estes profissionais tenham um
arcabougo didatico confiavel para que o desenvolvimento dessa consciéncia
histdrica e saberes do alunado sejam reais e estimulados no espago escolar,
visando uma educagéo historica emancipadora, democratica e cidada. Afinal,
como Anaclet Pons (2010) afirma, é importante:

Meios digitais e tecnologia para democratizar a histdria, para
incorporar multiplas vozes, chegar a publicos diversos e incen-
tivar a participagdo popular na apresentagio e preservacdo do
passado. [...] leva a pensar em como a tecnologia digital pode nos
permitir ajudar de modo significativo para que os usudrios se
envolvam com a abundéncia de materiais que atualmente temos
em formato digital.

O banco de Historia necessitaria ter um compromisso com as bases de sua
metodologia e didatica para ter como pratica uma educagao histérica visan-
do a transformacao. Por isso, 0 BAObAH comegou a construir sua plataforma
para contribuir com o pensamento histdrico e escolar que nao tivesse preso as
demandas conservadoras que relacionam menos o tempo e 0 espago e mais
um fatiamento eminentemente cronolégico do passado. Nao haveria uma pre-
valéncia, portanto, na demarcagao disciplinar classica baseada na cronologia, e
sim na relagdo tempo e espago que cada docente poderia experimentar ali, ao
interagir com o repositdrio, sendo um exercicio pratico para revolucionar sua
maneira de pensar curriculo e conteudo no ambiente escolar.

O BaObAH seria um lugar de estimulo a experimentagao, a partir de sua
intera¢ao com o banco de dados, do que vimos discutindo enquanto area de
conhecimento escolar. O repositério permitiria que nido apenas se tivesse
acesso a uma sistematizacao e catalogacdo referendada por pares, mas uma
oportunidade de pensar os temas de Histdria dentro de uma perspectiva glo-
bal, interrelacionados sobre tema, tempo e espagos. O portal, portanto, estaria
disponivel como uma base de dados a incentivar a pessoa docente a ser in-
vestigadora, menos de contetdos demarcados cronologicamente, imbuida a
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trazer tematicas transversais, convergentes no marco cronolégico que elegesse
para suas aulas. Seria a oportunidade de trazer, para o espago escolar, alguma
contribui¢do que focasse em uma relacdo decente com um curriculo mais te-
matico, pois o portal foi pensado para que se pudesse navegar livremente no
marco espago-temporal em busca de objetos de aprendizagem.

Assentada nessas bases, 0 BAObAH entraria para a ciberesfera com uma
identidade mais colada as preocupagdes formativas e laborais historico-di-
daticas (BERGMANN, 1990) do que quando comegava sua gestagdo, pois se
apegava a estrutura organizacional tipica da ciéncia matematica. Ainda que
fundamental, esta caminhada, a necessidade do encontro com os caminhos
da didatica da Histdria e da Histdria publica se mostrou inevitavel e premente.

Estrutura para o BAObAH: em busca dos metadados

O inicio de uma pesquisa pode ser muito entusiasmante. Os referenciais
da ciéncia matematica foram indicadores potentes dos caminhos que o por-
tal da Historia deveria trilhar. Porém, ainda que em parte tenham sido essas
experiéncias, por meio de reflexdes conceituais sobre o que era um objeto de
aprendizagem, sobre como organizar um portal, linguagem de programagao,
ordenamento de metadados, que ancoraram nossa trilha, o reconhecimento de
que a ciéncia histdrica tem a sua especificidade, e que o BAObAH deveria ser
diferente, gerou um novo universo referencial para a investigaco.

Engana-se quem avalia que criar um banco de dados no ciberespago é co-
nhecer sobre ensino de Historia e juntar com quem domina tecnologias de
sistemas da informacio. E fundamental considerar a estrutura e funcionali-
dade que se quer para balizar, em um repositorio, qual “o tipo de sistema ope-
racional, as linguagens de programacao e softwares de apoio, compondo uma
base para o portal, devendo levar em consideragio alguns aspectos técnicos”
(SCHEER; GAMA, 2004). E necessario criar pardimetros muito sélidos, reco-
nhecer quais sao os referenciais, tanto da educagao, que ja tem anos a frente
estudando OAs, como das formas de referenciacao da area de sistemas, para
conseguir obter uma posi¢do consistente, entre tantos possiveis portais de ban-
co de dados que ha, dentro deste escopo de produgio cientifica. Afinal, como
explica Gisele Barbosa (2014, p. 40),

Esses bancos, em sua maioria, operam com um padréo de inde-
xagdo, ou seja, padroniza-se a descri¢do dos contetidos dos obje-
tos, quando catalogados e armazenados, no intuito de possibili-
tar a recuperagdo em pesquisa de busca dos mesmos, por isso, a
importancia de se padronizar as caracteristicas dos OA, visto que
isso torna mais facil sua inclusdo nos repositorios, que operarao
com as mesmas atribui¢cdes dos descritores desses materiais.
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Entédo, é preciso que se defina qual é a nossa especificidade, porque nao
se pode simplesmente trazer o mesmo portal da matematica e customiza-lo
para a Historia. E necessério, também, traduzir isso em um marco organiza-
tivo para gerar os requisitos do banco de dados. O reflexo da consciéncia des-
sa especialidade, que é o conhecimento histdrico e historiografico, explanado
anteriormente, deveria se transformar em uma lista de etiquetas para compor
a descri¢ao de cada objeto. Todos os elementos devem expressar tanto o refe-
rencial das discussoes sobre o que sio OAs e o que os identifica enquanto tal,
como a especificidade da Histdria.

E necessério que o BAObAH tenha um referencial de padrio (pois existem
varios) para a criacdo de metadado, que é constituido por etiquetas que dardo
para o repositorio uma gestdo e organizacdo internas, necessdrias para gerar
buscas eficientes e para que a pessoa usuaria tenha acesso aum OA devidamente
catalogado, com informagdes técnicas e educacionais para avaliar o potencial
uso em sua pratica docente. Para isso, organizar de maneira sistematica o que
contém cada objeto de aprendizagem é o método mais elementar e basico para
desenvolver um repositdrio, pois, estando armazenados dentro de um padrio
mais geral, pode-se recupera-los, referencia-los e potencialmente combina-los
a outros OAs, forjando uma unidade educacional maior, mais complexa ou
mesmo sequenciada.

Dentro dessa macropadronizagido é que poderemos customizar, também
para o ensino de Histdria, a partir de etiquetas que dardo o ponto de tipicidade
deste tipo de objetos que o diferenciara dos demais. Utiliza-se, para o reposito-
rio, o padrao do Institute of Electrical and Electronics Engineers (IEEE) a par-
tir da definigdo gerada no comité Learning Technology Standards Committee
(LTSC), que objetivava desenvolver padrdes de tecnologia instrucional. A par-
tir deste referencial, trabalha-se com a sintese que o engenheiro informatico
Alvarez-Gonzalez (2003) otimizou, trazendo a estrutura de metadados, com
nove familias de etiquetas para construgdo de bancos de dados para objetos de
aprendizagem. As categorias sdo gerais, ciclo de vida, meta-metadado, técni-
ca, educacional, direitos, relagdo, observagdes e classificacdo. O desafio é o de
aproximar as etiquetas para os OAs de Historia a estas do padrao mais aceito e
utilizado sobre organizagdo de repositdrios.

A léogica de produgao da estrutura dos metadados?, construida até o mo-
mento, ainda ndo estd totalmente fechada. Ela poderd ganhar novas etiquetas
consoantes essa jornada de pesquisa que segue acontecendo. Nao sera feita
aqui uma explanagdo detalhada no sentido de apontar quais sdo os elementos

2 Para que haja o desenvolvimento do repositorio, visando a descri¢do e armazenamento de dados, a
padronizacao é uma das etapas primordiais para responder aos critérios internacionais. Utilizamos a
linguagem XML (eXtensible Markup Language) para descrigdo de conteudo de documentos, objetivan-
do seu uso na Internet, conforme a defini¢ao de W3c - World Wide Consortium (W3c2003).
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que operariam com a mesma fungio de etiquetas do IEEE/LTSC. E importante
que se perceba, nesse ponto do trabalho, o avan¢o no sentido de respeitar o
padrao e de customizar para as demandas do conhecimento historico.

Os objetos de aprendizagem, para estar na base de dados do BaObAH, tém
as seguintes areas de metadados: 1. Dados gerais; 2. Dados educacionais; 3.
Dados Finais. Estdo organizados nas categorias de etiquetas: titulo, autoria,
linguagem (texto, dudio, hipertexto, audiovisual), conectividade, nivel de ensi-
no, faixa etdria, temporalidade (da Historia) escolar tradicional, temporalida-
de (por século), espacialidade, descri¢cdo do objeto, educacional (competéncias
e habilidades BNCC/PCN), observagdes, link. Observa-se que ainda é possivel
melhorias nas etiquetas, sobretudo acrescendo algumas, cotadas no padrio
organizado por Alvarez-Gonzdlez, que poderiam auxiliar neste processo de
identificagao internacional de metadados para o OAs, gerando alcance maior
para o repositorio. Ainda assim, logrou-se uma primeira experiéncia de ali-
mentacao do repositdrio a partir da estrutura de metadados ora detalhada e os
primeiros testes puderam ser desenvolvidos.

BaObAH em teste: versao para avaliacao docente

Uma etapa importante para o amadurecimento do repositério é que haja
uma versdo para a avaliagdo do publico-alvo que se elege alcangar. Para o caso
aqui apresentado, sdo os docentes da rede o nosso foco, tanto da rede publica
como privada. Portanto, apds o periodo de planejamento e estudos, esta fase de
avaliagdo ajudaria para a consolidagao de sua estrutura basica de organizagéo.

Contudo, ainda que a inteng¢ao fosse elaborar um questionério simples que
se pudesse aplicar em toda a regido onde o projeto estava se desenvolvendo, a
pandemia do COVID-19 fez com que este projeto fosse reformulado. Apos os
ultimos ajustes na versao do BaObAH, no intuito de validar as potencialidades
do BaObAH em relagdo ao melhor acesso aos objetos de aprendizagem de
Histéria, foi realizado um procedimento de avaliagao e teste do portal junto
aos docentes da area. O link de acesso ao portal foi disponibilizado no questio-
nario e o estava acessivel apenas em desktop.

Para que houvesse uma aproxima¢do maior no desenvolvimento da pla-
taforma, entre a pesquisa e o seu publico, elaborou-se um questionario, via
Google Forms, estruturado com 10 perguntas. O intuito foi o de ter nogao das
limitagdes, extrapolacdes e contribui¢oes possiveis do repositorio em desen-
volvimento. De modo amplo, os resultados colhidos evidenciam a necessidade
de se produzir repositorios digitais que guardem materiais digitais de Histdria
para seu uso pedagdgico, contribuindo para a melhoria das praticas de ensino
de docentes que venham a utilizar o recurso. Outro indicador importante foi



27 8 - Ensinar com Historia Publica: desafios, temas e experiéncias

sobre o refor¢o da ideia de que um repositério pode ajudar na preservagao de
dados e de ferramentas a serem usados nas escolas.

O questionario foi aplicado entre os meses de setembro e outubro de 2020,
de maneira virtual, através de grupos em redes sociais. Obteve-se como retor-
no 30 respostas de docentes da area, feitas de maneira voluntdria e anénima.
O formuldrio, constituido de suas partes ou se¢des, analisava a relagdo dos
docentes com seus estudantes e com conteudo digital, bem como as potencia-
lidades do BaObAH, em si, como ferramenta em sua prética docente. Uma vez
respondido o formulario, os resultados foram sintetizados mediante analise
estatistica das respostas, assim como por meio da comparagdo entre os varios
itens em questdo.

Ambos os formularios tinham suas respostas na escala Likert com 5 pos-
sibilidades, com uma neutra, duas positivas e duas negativas. Dependendo da
natureza da questdo, as op¢oes poderiam ir de “discordo fortemente” a “con-
cordo fortemente”, passando por “discordo” e “concordo” e tendo, ainda, “indi-
ferente” como opgao neutra. Poderiam ir de “nunca” a “sempre’, passando por
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raramente” e “frequentemente”, tendo “as vezes” como opgdo neutra.

A parte 01 do formulario versou acerca das percepcoes dos docentes sobre
arelacdo entre materiais digitais e sua lide didria no espago escolar, no preparo
de aulas ou observagao na rotina com as turmas. O interesse era de perceber,
antes mesmo de interagir com o repositdrio, como a figura docente se relacio-
nava com materiais didaticos digitais ou potenciais objetos de aprendizagem
na rede em sua rotina em sala. Por outra parte, era importante saber até que
ponto havia pratica de uso do ciberespago para pesquisas por parte das turmas
e alguma agdo proativa por parte do alunado em estudar a partir da internet.
Nesse sentido, 05 questdes se desenvolveram na seguinte ordem e assunto: a)
se havia iniciativa do alunado buscar estudar via contetdos digitais; b) se a
pessoa docente trazia conteudos digitais para os/as estudantes; c) os estudantes
pesquisavam Histdria via Google?; d) se estudantes apresentam conteudo da
internet interessantes para a Historia; e) se havia outro canal de pesquisa de
estudantes que nao fosse o Google.

A parte 02 do formulario, por sua vez, captura as percep¢des docentes
quanto as potencialidades do portal BaObAH no que diz respeito ao uso e
disseminagao de objetos de aprendizagem digitais no 4mbito da Histéria. O
objetivo nesta se¢do estava diretamente relacionado com o repositdrio e, por-
tanto, o interesse era justamente de entender até que ponto o desenvolvimento
do banco era percebido como um artefato didatico-cultural util para o uso do-
cente em suas rotinas escolares. Por outro lado, era fundamental que houvesse
uma interagdo destas pessoas com o portal, pois seria a partir desta experi-
menta¢ao que se poderia mudar, adaptar, voltar a refletir e discutir com a equi-
pe envolvida, os rumos do projeto. As cinco afirmativas apontadas foram: a) O
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portal BAObAH pode ajudar os estudantes a buscar mais contetidos digitais da
Histdria; b) Eu indicaria o uso do portal BaObAH para os meus estudantes; c)
A disposi¢ao dos elementos da interface grafica do portal BaObAH siao mais
adequados a pesquisa de conteudo da Histdria que os mecanismos de pesquisa
dos sites de busca a que tenho acesso; d) O portal BaObAH pode contribuir
positivamente para que mais professores utilizem contetidos digitais da His-
toria em suas aulas; e) O portal BAObAH pode contribuir positivamente para
que mais estudantes se utilizem de conteudos digitais da Histéria durante seus
estudos. Havia, ainda, um campo para que a pessoa pudesse fazer observagoes
gerais, comentdrios, de maneira dissertativa.

Na figura 01, a seguir, resume-se graficamente os resultados para esta pri-
meira parte do formulario. O item neutro foi codificado como 3 para a analise,
4 e 5 sendo as respostas positivas, em ordem de intensidade, e 1 e 2 as respos-
tas negativas, 1 sendo a resposta mais negativa. A percepgao sobre um deter-
minado item do formulario é considerada positiva pela maioria dos docentes
de onde a amostra foi extraida se os intervalos de confianga, ilustrados pelas
linhas vermelhas, nio incluirem a opg¢ao neutra (valor 3). O grafico sintetiza,
visualmente, as respostas. Em azul tem-se a média das respostas da amostra e,
entre linhas vermelhas, os intervalos de confianga projetam os limites do real
valor médio de cada item, caso consultdssemos toda a populagao. O grau de
confianga de todos os intervalos ¢ de 95%. Um dado relevante ¢ que os itens
sobre os quais a percepgao dos docentes ndo é positiva sao justamente os itens
1 e 5, que dizem respeito, respectivamente, a iniciativa propria dos estudantes
em pesquisar conteudos digitais na Histéria e ao uso de um mecanismo de
busca especifico para essa drea. A maioria das pessoas tem uma percepgao
positiva quanto a elas proprias trazerem conteudos digitais as/aos estudantes
(item 2), sobre eles e elas pesquisarem histéria no Google (item 3) e sobre
apresentarem contetudos digitais que encontraram na Internet (item 4).

Figura 1 - Média de confianga. Parte 01 Figura 2 - Média de confianga.
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Elaboragao: Fabricio Guerra

Ao avaliar as respostas da parte dois do Formulario, observa-se uma per-
cepe¢ao positiva ao portal pela maioria em todas as perspectivas observadas.
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Isso se nota porque nenhum dos intervalos de confianga intercepta o valor
neutro. A ferramenta tem potencial para ajudar as/aos estudantes a buscar
mais conteudos digitais da Histéria. Além disso, o repositério oferece uma
interface para a pessoa usuaria mais adequada a pesquisa de conteudo proprio
da 4rea, em comparagdo com os mecanismos usuais que elas tém acesso (itens
1 e 3), o que vem a ajudar justamente os pontos falhos identificados na parte
01 do formuldrio. Houve uma percepgéo positiva, também, quanto a possivel
indicacdo do portal, por parte das/dos docentes em suas aulas, com a previ-
sdo de um aumento do uso de contetidos digitais no ensino de Histdria, entre
docentes e discentes (itens 4 e 5). Esses ultimos resultados sdo especialmente
importantes no contexto da pandemia de Covid-19 e das limitacdes que esta
impos ao ensino presencial.

Portanto, esta primeira sondagem, feita para entender o publico-alvo do
projeto BaObAH, deu indicios importantes de que ha uma pratica docente
e discente em relagdo ao uso de plataformas, motores de busca e pesquisa ou
ambientes digitais para aprender Histdria. Além disso, entende-se que este
grupo docente, por um lado, percebe que ha alguma proatividade do aluna-
do para buscar temas escolares de Historia na rede, por outro, entendem que
ainda é algo rarefeito e que é fundamental a orientagao para que o processo de
aprendizagem ocorra.

Em relagdo ao BaObAH, em geral, ainda que em fase inicial, o feedback
foi muito bom e importante para entender se os rumos do repositdrio aten-
deriam a expectativa de docentes que atuam na rede. Diante dos resultados
obtidos, conclui-se que é necessario o desenvolvimento e aprimoramento de
repositorios de objetos de aprendizagem na drea de Historia que congreguem,
classifiquem e facilitem o acesso aos OAs dispersos na rede, facilitando, dessa
forma, o planejamento das aulas com o uso das TDICs.

Os comentdrios finais também dao conta desta visdo e garantem mais pes-
soalidade as respostas. Uma pessoa respondeu “[...] considero de grande valia
a organizacao de um espago dedicado exclusivamente a Historia, visto que os
educandos terdo acesso a materiais que passaram pelo crivo de profissionais
da area”. Ja outra respondente avaliou que “a plataforma é muito interessante,
acredito que tem bastante potencial enquanto mecanismo de pesquisa”. Ade-
mais, uma delas avaliou que o acesso as redes e producio de contra-narrativas
estava ganhando espago, o portal seria essencial, “[...] ja que muitas iniciativas
de desconstrugdo e negacao da histdria cientifica tem se multiplicado nas re-
des. Pertinente e urgentissimo”

Além dos comentarios que apoiavam o desenvolvimento do repositorio,
as demais observagoes também giraram em torno de sugestdes como tornar
o portal inclusivo, com o uso de “alguma forma de pesquisa utilizando reco-
nhecimento de imagem e audiodescrigdo, seriam ferramentas muito interes-
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santes”; ter uma explica¢do sobre o funcionamento do portal para as primeiras
pessoas usuarias, ampliar conteiido dentro do recorte historico escolar tradi-
cional e uma observagao sobre o carregamento inicial ter tido problemas.

Portanto, o publico a que se destina o repositorio entende a proposta, apro-
xima-se dele e interage sem davidas fundamentais, conseguindo ter uma expe-
riéncia que possibilita, inclusive, inserir sugestdes e sinalizar possiveis problemas
de execugao do portal. A partir deste retorno, ha um novo félego para avancar e
trazer para as praticas docentes do ensino de Historia uma base de dados confia-
vel, com certificagdo de pares, visando um contetdo digital e publico que melho-

re a relacdo de ensino e de aprendizagem a partir do ciberespaco.

Baoba e o BaObAH: forga, resisténcia, antiguidade e o digital em
favor da Historia no ciberespaco

O espago digital oportuniza, a cada docente da rede basica de ensino, aces-
sos antes exclusivos para um grupo seleto de investigadores e académicos. Em
vista disso, é necessario que as/os docentes de Historia tenham um papel de
protagonismo nesta prética de interagdo entre o ensino e a tecnologia. E fulcral
que o espago virtual seja um lugar para partilha entre docentes, entre pro-
fessores/as e estudantes, enfim, que se apoiem nas possibilidades de ensino e
aprendizagem no universo digital.

O uso de ferramentas digitais oportuniza que os discentes tenham mais
dominio sobre o que aprende e também auxilia no ritmo em que produzem
e demonstram seu aprendizado, promovendo autonomia maior dos sujeitos
envolvidos (ROSENZWEIG; BRIER, 1994). A sistematizacdo de Objetos de
Aprendizagem de Histéria caminhou com este processo inicial de anilise
quantitativa e qualitativamente os OA criados digitalmente, além de organizar
este banco de dados em um ambiente em que cada docente possa aceder facil-
mente para compor a preparacao de seus planos de aula.

Ao refletir sobre os impactos que os meios virtuais podem surtir no meio
educacional e lancar luz sobre os dados do tltimo censo escolar nacional rea-
lizado pelo INEP (2020), observa-se que 64,7% das escolas municipais sdo as-
sistidas com acesso a internet, sendo 52% dessas em banda larga. Na rede esta-
dual, o niimero cresceu em relacio a rede municipal, sendo encontradas 91,2%
instituigdes com internet, com 74,7% em banda larga. O ato de “navegar” com
dispositivos, quando levamos em consideragdo os dados de matricula do cen-
so e o numero de computadores existentes nas escolas da rede publica muni-
cipal, ha aproximadamente 38,3% de institui¢oes com computadores de mesa,
e 76,7% na rede estadual. Caso estes equipamentos estejam operantes, alia-
dos aos dispositivos mdveis com internet, viabiliza cada vez mais condig¢des
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de acesso aos objetos de aprendizagem em ambiente digital. O que demanda,
entdo, dos/das docentes de Historia um bom conhecimento sobre ferramentas
digitais, em prol de uma reflexdo histérica efetiva e que leve ao letramento
histdrico e digital.

Pierre Lévy (1996, p. 10) esclarece que “cada novo sistema de comunicagdo
e de transporte modifica o sistema das possibilidades praticas, isto ¢, o espago
pertinente para as comunidades humanas”. Essa é a realidade social e material
do pais, que vem se transformando nos tltimos 10 anos e que necessita ser le-
vada em consideragdo como um dado a favor do ensino de Histéria. Segundo
os dados do PNAD Continua, divulgados em 2019, no ano anterior, 48,1% das
residéncias com microcomputadores estao ligados a internet, e 98,7% dos do-
micilios tém celulares nas grandes regioes e dreas metropolitanas. Tais dados
reafirmam a urgéncia em discutir e entender até que ponto o espago escolar da
sala de aula, sobretudo os de Histdria, podem ser modificados e melhorados
com esses novos objetos digitais de aprendizagem.

Alias, a demanda sobre esta relacdo educagdo e tecnologia direcionada
aos docentes da Educa¢ao Basica advém, portanto, ndo apenas dos proprios
discentes, como também dos PCNs (1998, p. 139), que reconhecem que nio
¢ suficiente ao aluno “conhecer e saber usar as novas tecnologias”, mas tam-
bém que seu uso “implica a aprendizagem de procedimentos para utiliza-las e,
principalmente, de habilidades relacionadas ao tratamento da informacao”. A
escola tem esse importante papel a cumprir na sociedade, ensinando os/as dis-
centes da rede bésica, ainda que nao apenas a se relacionar de maneira seletiva
e critica com o universo de informagdes a que tém acesso no seu cotidiano. A
docéncia em Histéria ndo pode estar distanciada deste debate e, menos ainda,
da incorporagdo de contetdos digitais e de produgdo neste mesmo ambiente
para o processo formativo discente. Como afirmaram Maynard e Moura, “ex-
cluir o ciberespago de nossas preocupagoes significa nos distanciarmos das
praticas culturais contemporaneas, fundamentais para exercermos nossos ofi-
cios” (MAYNARD; MOURA, 2016, p. 178). A nossa proposta ¢ a de que este
projeto possa permitir o uso de midias digitais como ferramentas de expressao
no Ensino de Historia, visando que esta sistematizagdo e reflexdes gerem pro-
postas praticas para a aplicagdo desta concepgdao metodologica no cotidiano
escolar de discentes no ensino basico.

O BaObAH segue em fase de conclusao, havendo grandes expectativas para
sua finaliza¢ao. No entanto, é importante lembrar que a insercao das Tecnolo-
gias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs) no ensino nao traz neces-
sariamente a adog¢do de novas praticas didaticas para a Historia. A expectativa
¢ a de que cada docente da area possa planejar e fazer uso desses recursos que
estdo disponiveis na rede de forma critica e reflexiva. Como lembra Edineia
Zarpelon e os seus colegas (2018), o professor deve explorar os objetos dispo-
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niveis nos repositérios educacionais, sempre elaborando e adequando estraté-
gias para inseri-los no planejamento da aula, respeitando assim os contextos
nos quais os alunos estao inseridos e propondo situagdes de aprendizagem
significativas.

Ademais, para que possamos ter uma pratica didatica da Historia, é im-
prescindivel que haja objetos de aprendizagem da area, dotado de preocupa-
¢Oes proprias das reflexdes historico-didaticas, das que somos caros a Klaus
Bergmann e demais intelectuais. A constru¢ao de um repositorio da Historia
que atenda a uma dindmica que possa oportunizar tanto uma educagao histo-
rica como suscitar campo de investigagdes acerca de nossas produgoes didati-
cas estd no horizonte do BaObAH. Ele estd aqui para buscar dar bases fortes,
trazer uma memoria para as produgdes para o ensino de Histdria e crescer, de
forma gradual e consciente, visando ser um pilar, como a Adansoniadigitata o
faz nesta terra analdgica no terreno virtual.
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O pantedo da patria na escola:
o culto civico aos herois e
efemérides no ensino de historia

Ricardo Orid!

Diferente de Bibiana, que falava em ser professora, eu gostava
mesmo era da roga, da cozinha, de fazer azeite e de despolpar
o buriti. Ndo me atraia a matemdtica, muito menos as letras de
dona Lourdes. Ndo me interessava por suas aulas que contava a
histéria do Brasil, em que falava da mistura de indios, negros e
brancos, de como éramos felizes, de como nosso pais era aben-
¢oado. Ndo aprendi uma linha do Hino Nacional, ndo me servi-
ria, porque eu mesma nio posso cantar. Muitas criancas também
niao aprenderam, pude perceber, estavam com a cabega na comi-
da ou na diversdo que estavam perdendo na beira do rio, para
ouvir aquelas historias fantasiosas e enfadonhas sobre os herois
bandeirantes, depois os militares, as herancas dos portugueses
e outros assuntos que néo nos diziam muita coisa (VIEIRA JO-
NIOR, 2019, p. 97).

O texto em epigrafe, extraido do best-seller Torto Arado, revela-nos o quan-
to o ensino de Historia na escola brasileira esteve, durante muito tempo, pau-
tado por uma narrativa tradicional, em que havia o predominio da exalta¢ao
do papel de determinados sujeitos, geralmente ligados aos setores dominantes
da sociedade. Sdo os chamados “vultos da patria” ou “herdis nacionais”, na sua
maioria constituida por homens brancos. Essa narrativa, produzida pela histo-
riografia oficial, encontrou na sala de aula e também no espago publico locais
privilegiados para sua reproducao, seja na literatura didatica, na instituiciao de
datas comemorativas e até mesmo na construgio de estituas e monumentos
alusivos a esses personagens.
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Autor de livros didaticos para o ensino fundamental e de artigos em revistas especializadas sobre ensi-
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Viriato Corréa e a literatura escolar brasileira (Editora Annablume, 2011). Atualmente, é Consultor Le-
gislativo da drea de educagéo e cultura e membro da Comissdao Curadora do Centro Cultural Camara
dos Deputados. E-mail para contato: jricardo.oria@gmail.com.
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No texto acima, ha a citagdo de dois personagens de nossa histéria que foram
algados a categoria de “herdis nacionais”™: os bandeirantes, exaltados como des-
bravadores do territdrio nacional, e os militares, em reconhecimento aos seus
feitos gloriosos em guerras e batalhas. Hoje, com as novas pesquisas historio-
graficas, o papel do suposto heroismo dessas figuras tem sido bastante questio-
nado. O texto também faz critica a uma visao idilica de nosso passado histdrico,
marcado pela unido das trés ragas formadoras do povo brasileiro, bem como a
memorizagdo do Hino Nacional, presente nos rituais civicos da escola.

Esse artigo pretende analisar como se construiu a figura do herdi nacional
€ sua repercussao no ensino de Histdria. Para tanto, recorremos, inicialmente,
ao proprio conceito de herdi e suas representagdes, que se dao, de forma mais
contundente, na ideia de Pantedo da Patria e nos cultos e rituais civicos a es-
sas figuras, bem como na instituicdo de datas comemorativas e celebragao de
efemérides.

O herdi na Historia

Originalmente, a palavra herdi esta associada a mitologia grega. Herdi ou
semideus era o personagem fruto da unido de um Deus com uma mortal. Ao
heroi, era-lhe atribuido alguns poderes que o diferenciavam do ser humano.
Conhecemos as figuras de Hércules e a realizagdo heroica de seus doze traba-
lhos, Teseu e a lenda do Minotauro, Perseu, que derrotou o monstro Medusa,
entre tantos outros.

Ja a figura do heréi nacional emerge no contexto do processo de laicizagdo
da sociedade, que se da a partir da Revolucdo Francesa. Em 1791, em pleno
processo revolucionario, surgiu a ideia de se transformar a Igreja de Santa Ge-
noveva no Pantedo francés, como forma de cultuar os grandes homens, com a
legenda “Aos grandes homens, a Pdtria reconhecida”.

E bem verdade que o Pantedo enquanto monumento é uma heranga cultural
das civilizagdes classicas e servia como espaco de culto aos deuses. Em Roma,
ja existia o famoso Pantheon, construido pelo imperador Agripa. No decorrer
da histdria, o Pantedo passou a designar o local onde se depositavam os restos
mortais de homens ilustres e notaveis que, em vida, prestaram grandes servi-
cos a Patria. Assim, os deuses e santos sdo substituidos pelos “heréis nacionais”
(BONNET, 1998). Estava instituido o Pantedao moderno, cujo modelo passou a
ser copiado por outros paises, inclusive no Brasil.

Em qualquer nagao, os herdis oficiais configuram-se como conciliadores
ideolégicos de uma dada interpretagao da Historia, cujo objetivo maior é unir
a populagao em torno de um sentimento de pertencimento a um passado co-
mum. O heréi nacional passa a ser aquela figura excepcional que se sacrifica
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em nome da Patria. Muitas vezes, um herdi do passado é apropriado pelos
detentores do poder e chamado a exercer, no presente, um papel histérico,
sobretudo em momentos de crise institucional ou de regeneragdo da nagao.
Assim, conclui-se que “nagdo” e “herdi” sdo conceitos inter-relacionados. Em
ultima instincia, podemos afirmar que

A ideia de her6i nacional implica a de nagdo como espago do
seu reconhecimento e lugar de sua aplicagdo. A fung¢do do heroi
cruza-se com a identidade coletiva e o uso politico da memoria,
revelando valores fundamentais e constituindo um patrimonio
ideolégico. O herdi e, nesse pressuposto, o “garante” da salvacido
do destino nacional e o messias necessario a crenga do futuro.
Numa republica secularizada, onde despareceram as hierarquias
de homenagem, a na¢éo substitui o Deus ou o rei, mudando-se a
logica da legitimacao politica [...] Homens comuns sdo sagrados
herdis e trasladados para o pantedo nacional, concebido hori-
zontalmente. A religido fornece as linhas mestras da nova litur-
gia civica (CORREIA, 2015, p. 278-279).

Tiradentes: o heréi nacional por exceléncia

A memodria de Joaquim José da Silva Xavier, mais conhecido como Tira-
dentes, passou a ser promovida com maior intensidade ja nos primeiros anos
de instalagao da Republica. A data de sua morte (21 de abril) tornou-se feriado
nacional, a partir de 1890 e, até hoje, esse dia é considerado feriado em todo o
territério brasileiro. E ele, sem sombras de ddvida, o herdi nacional por exce-
léncia (CARVALHO, 1990; FONSECA, 2001; MILLIET, 2001).

Tiradentes foi preso e condenado & morte por enforcamento por ser um
dos lideres do movimento de libertagdo nacional, que passou a Historia como
“Inconfidéncia Mineira” (1789). Pelos relatos de época e de historiadores, Ti-
radentes era um homem alto, grisalho, com barba bem-feita e bigodes apa-
rados. Levava sempre consigo a tiracolo os ferrinhos de extrair dentes, um
espelho e duas navalhas. E bem provével que durante sua execucio ele tivesse
com cabelos e barba raspados, costume esse adotado nas prisdes para se evitar
a proliferagdo de piolhos. No entanto, a imagem de Tiradentes construida pelo
regime republicano e que ficou para a posteridade, registrada em quadros, mo-
numentos e bustos e reproduzida nos livros didaticos, é a do her6i e martir.

Assim, a propria imagem de Tiradentes com barba é mais uma imagem
canodnica, criada pelo ideario republicano e que foi bastante reproduzida em
cadernos, manuais didaticos, estatuas, quadros e cédulas. Tiradentes encarna
a figura de um verdadeiro “Cristo Civico” da nagdo brasileira. A semelhanca
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de Jesus, Tiradentes sacrificou sua propria vida em prol da emancipagdo do
pais, imolando-se pela Patria, tal como o Messias, que foi crucificado para a
salvacdo dos homens.

Na histéria brasileira, a imagem de Tiradentes com barba é uma
daquelas imagens candnicas, com as quais nos acostumamos
tanto, que sequer imaginariamos outra possibilidade. A imagem
de Tiradentes sem barba, veiculada em alguns raros quadros que
tentam quebrar um pouco a imagem de martir [...] ja é desmisti-
ficadora, pois sabemos que a barba de Tiradentes foi uma criagao
bem mais tardia, da republica brasileira, na época de sua funda-
cio (SALIBA, 2007, p. 88).

O culto civico a Tiradentes perpassa varios periodos da Histdria. Durante
a Primeira Republica, foi construido, em 1926, na capital, o Monumento a
Tiradentes, defronte ao Palacio homonimo, no local onde supostamente ficou
preso e de 14 saiu para ser executado na forca. O Paldcio Tiradentes passou a
ser a nova sede da Camara dos Deputados, e a estatua de Tiradentes, com qua-
se cinco metros de altura, parece estar situada no mesmo ponto onde se locali-
zava a cela em que esteve encarcerado. O monumento ao heréi republicano, de
autoria do escultor Francisco Andrade, integra, portanto, a concepgao arquite-
tonica do Palacio Tiradentes e refor¢a, mais uma vez, o personagem como um
“Cristo”: barbas longas, camisolo, corda ao pescogo, pulsos algemados e olhar
que traduz a dor e a altivez de um herdi e martir.

Na Era Vargas (1930-1945), a memoria de Tiradentes foi novamente aciona-
da com a elevacio da cidade de Ouro Preto em Monumento Nacional (1933).
Por decreto presidencial de 1936, Vargas determinou que os restos mortais dos
inconfidentes, degredados para a Africa, fossem repatriados e depositados em
Ouro Preto, em culto civico nacional. Assim, foi inaugurado, em 21 de abril
de 1942, em lembranca aos 150 anos da decretagdo da sentenca condenatéria
dos inconfidentes, o Museu da Inconfidéncia, com a instalagdo do Pantedo,
contendo 14 ldpides funerarias, 13 ocupadas pelas ossadas dos inconfidentes
repatriadas do continente africano e uma vazia, dedicada aos participantes do
movimento cujos corpos nao foram localizados. O Panteao dos Inconfidentes
esta situado na Praca Tiradentes, na antiga Casa de Camara e Cadeia, em be-
lissimo prédio remanescente da arquitetura barroca colonial do século XVIIIL.
Além dos despojos dos inconfidentes, esse pantedo também abriga o timulo
de Maria Dorotéia Joaquina de Seixas, a célebre Marilia de Dirceu, do poeta
Tomaz Antonio Gonzaga, e um memorial funebre de Barbara Heliodora da
Silveira, esposa e incentivadora de Alvarenga Peixoto. Dos inconfidentes mi-
neiros, apenas o nome de Tiradentes esta inscrito no Livro dos Herdis e Heroi-
nas, no Pantedo da Patria, em Brasilia-DE
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A historiadora da arte Maria Alice Milliet sintetiza, com muita proprieda-
de, esse momento de nossa histéria com a inauguragdo do Museu da Incon-
fidéncia e a consagracao de Tiradentes como o verdadeiro martir da nagao
brasileira. Diz ela:

Enfim a redenc¢ao! Ainda que mortos, retornam os inconfidentes
a terra da qual sairam prisioneiros. Sdo agora heréis. Em torno
do mausoléu e do museu constroéi-se um cenario maior. O pro-
posito de recuperar o passado colonial para integra-lo a cultura
nacional e de fazé-lo reunindo historia e arte converte-se numa
das mais eficientes realizagdes de Patrimdnio durante o Estado
Novo. Nessa constru¢io, o Museu da Inconfidéncia de Ouro
Preto é pedra fundamental. Primeiro museu instituido fora da
capital federal, o SPHAN associa arquitetura, obras de arte e do-
cumentos histéricos a fim de configurar uma memoria e fundar
uma tradigdo (MILLIET, 2001, p. 123-124).

A nosso ver, com essa medida legal, o governo Vargas ndo s6 reconhecia
o valor simbdlico do barroco mineiro na formac¢io da cultura nacional, mas,
sobretudo, refor¢ava o imagindrio republicano, uma vez que a antiga cidade de
Vila Rica, hoje Ouro Preto, fora palco do primeiro movimento de liberta¢ao
colonial, que propunha a implantagdo de uma Republica. Além do que a ima-
gem do seu principal lider, Tiradentes, ja consagrado pelos republicanos, era,
mais uma vez, legitimado como martir e herdi nacional.

Durante o Estado Novo, a comemora¢iao do 21 de abril expan-
diu-se e diversificou-se quanto as atividades incorporadas a cele-
bragio. Tornou-se, no entanto, monolitica, repetindo-se todos os
anos, em praticamente todos os lugares, segundo a mesma estru-
tura. Sua func¢éo primordial era a de formar a consciéncia civica
do cidadédo trabalhador, molda-lo de modo a transformd-lo em
uma barreira eficaz as ameagas do regime, tanto internas quanto
externas. Essa homogeneidade observada entre 1937 e 1945 era
também resultante da concep¢do de uma nag¢éo una e coesa, que
deveria reconhecer de maneira unanime uma sé histéria, com-
partilhar uma mesma meméria, cultuar os mesmos herdis. O Es-
tado Novo definiu a comemoragio aos grandes vultos da nacdo
como um dos principais sustentdculos de sua politica cultural e
educacional e, em fungdo disso, o Ministério da Educagio as-
sumiu a gestdo do calendario civico (FONSECA, 2001, p. 191).

Durante o regime civil-militar (1964-1985), Tiradentes, que em vida era
alferes (cargo de natureza militar), foi promovido a condi¢do de “Patrono Ci-
vico da Nacio Brasileira’, através da Lei n°. 4.897, de 1965. Além de declarar
“Patrono Civico do Brasil’, a lei em pauta fazia questdo de que, no ano seguinte
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a promulgacao dessa norma juridica, o dia 21 de abril se revestisse de gran-
des festividades, a serem comemoradas, em todas as reparticdes publicas do
Pais, mediante a colocag¢io da efigie do homenageado. Retomava-se, portanto,
o espirito civico em torno da figura de Tiradentes, que era reconhecido como
“glorioso republicano”

Interessante que, pela primeira vez na Histdria e de forma oficial, reconhe-
cia-se que Tiradentes ndo era traidor, mas sim, um grande compatriota que
deveria, a partir de entao, receber, anualmente, justas comemoragoes: “a sen-
ten¢a condenatodria de Joaquim José da Silva Xavier ndo é labéu que lhe infame
a memoria, pois é reconhecida e proclamada oficialmente pelos seus concida-
daos, como o mais alto titulo de glorificagdo do nosso maior compatriota de
todos os tempos” (art. 3°. da Lei n°. 4.897, de 1965).

Adotou-se, como modelo para a reproducao da efigie de Joaquim José da
Silva Xavier, a estatua de Tiradentes, erigida na antiga sede da Camara dos De-
putados, no Rio de Janeiro. Posteriormente, o governo federal, tomando como
referéncia a abalizada opinido do Instituto Historico e Geografico de Minas
Gerais, como o apoio de institui¢des e professores especialistas na Historia do
Brasil e a posi¢do do Conselho Federal de Cultura pela liberdade criativa no
tratamento artistico a figura de Tiradentes, revogou o Decreto n°. 58.168, de
11 de abril de 1966.

Vale salientar, entretanto, que nem sempre o tema da Inconfidéncia Minei-
ra e o papel “heroico” de Tiradentes estiveram presentes em manifestacoes da
cultura brasileira e na literatura escolar. A bem da verdade,

[...] até a Proclamacdo da Republica, o tema nido aparecia nos
manuais didaticos. No entanto as festas alusivas ao 21 de abril
s6 comegaram a aparecer a partir da segunda metade do século
XIX, com a propaga¢ido do movimento republicano.

[...]

Ap6s 1889, Tiradentes foi entronizado a categoria de heréi nacio-
nal e martir, com profunda conotagio religiosa, ja que sua figura
era identificada com o sofrimento de Jesus Cristo. A imagem de
Tiradentes é reapropriada com o Estado Novo, atribuindo-se a
ela a ideia de que o seu sacrificio pela Patria nao foi em vao. O
Estado Novo vai valorizar a ideia de sacrificio pela Péatria em sua
pedagogia escolar: os brasileiros deveriam, portanto, se espelhar
no exemplo de virtude e abnegacdo de Tiradentes (FONSECA,
2006, p. 73-74).

A imagem de Tiradentes como “cristo civico” da nagdo ficou impregnada
no imaginario escolar, evidenciado nas memorias do escritor Frei Betto, em
seus tempos de escola: “O ardor mineiro refletia-se na estampa de Tiradentes
ao lado do quadro-negro. De pertfil, cabelos e barba longos, a ttnica de réu
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entreaberta ao peito, evocava Jesus Cristo que dormitava, de rosto pendido
e bragos abertos, no pequeno crucifixo ao centro da sala de aula” (BETTO,
2002, p. 81).

Deve-se registrar, também, que a figura de Tiradentes foi apropriada até
por movimentos de esquerda armada, a exemplo do Movimento Revolucio-
nario Tiradentes (MRT) durante a ditadura militar e, a partir de 1984, no
contexto do processo de abertura politica. “Ao longo da Histéria do Brasil, ao
sabor das conveniéncias de cada momento, a figura de Joaquim da Silva Xa-
vier foi moldada e remoldada, e entao apropriada- sempre no papel de heréi”
(FIGUEIREDO, 2018, p. 384).

A ideia de Pantedo no Brasil

O historiador José Murilo de Carvalho disse, de forma bastante apropriada,
que “ndo ha regime politico que ndo cultue seus heréis e promova seu panteao
civico” (1990, p. 55). O Brasil recém-independente, desde 1822, necessitava de
herois nacionais e da constitui¢cdo de seu pantedo que viessem fortalecer sua
propria identidade como nagao. Assim, a construgdo da memdoria nacional se
deu a partir da atuagdo de importantes institui¢des culturais, a exemplo do Ins-
tituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, cujo objetivo
era formular uma escrita da histdria de legitimac¢ao do estado monarquico,
tendo a frente a figura de nosso imperador, Pedro II.

Outra importante agéncia cultural, responsavel pela constru¢ao de uma nar-
rativa visual de nosso passado, foi a Academia Imperial de Belas Artes (AIBA).
Manuel de Aradjo-Porto Alegre, professor de pintura da referida Academia,
foi um dos primeiros a propor a criagao de uma galeria dos homens ilustres do
Império, seguindo a orientacao de seu mestre, o pintor francés Jean-Baptiste
Debret. Numa das cartas de Debret a Araujo Porto-Alegre, datada de 28 de
fevereiro de 1837, ele aconselha seu discipulo a fazer uma espécie de Pantedo
dos brasileiros notaveis, a exemplo da “Galeria Historica e Nacional” existente
no Palacio de Versalhes — uma exposicdo publica que pode ser visitada por
qualquer cidaddo e que mostra o papel de outras pessoas (artistas, militares,
escritores, etc.), e ndo apenas membros da realeza e nobreza, que igualmente
contribuiram para a gloria da Franca. Debret sugere que Porto-Alegre faca o
mesmo em rela¢ao ao Brasil, pois, embora o pais ja exista formalmente desde
1822, é importante que os monumentos de sua historia sejam conhecidos a fim
de que haja o interesse pelo Brasil como uma nagao distinta.

A mudanga para o regime republicano exigiu a constitui¢do de um novo
imagindrio politico em busca de uma maior legitima¢ao, uma vez que a im-
plantacdo da Republica se deu por meio de um golpe militar que baniu a fa-
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milia imperial do pais. Assim, em 1891, no decorrer dos trabalhos da Cons-
tituinte, eis que surge, durante o debate parlamentar, a ideia de se construir
um Pantedo para o culto civico aos grandes homens da Patria brasileira. A
proposta era de autoria do deputado federal pelo Distrito Federal, Aristides
Lobo. Como forma de homenagear um dos préceres do movimento republi-
cano, Lobo propos a criagdo de um Pantedo ao fundador da Republica- Benja-
min Constant (1836-1891):

Que seja creado um Pantheon em honra aos grandes homens
da Patria Brazileira, onde serdo inhumados os que assim bem
merecerem da Patria, conforme decretarem os futuros Congres-
sos, sendo desde ja indicado o Dr. Benjamin Constant (Anais do
Congresso Constituinte 1890. Volume 2, pag. 26).

Embora nao tenha sido, de fato, criado um panteédo civico em homenagem
aos grandes homens da Historia do pais, sendo o primeiro a ser algado a essa
condi¢do Benjamin Constant, a Constitui¢ao de 1891 determinou, em seu art.
8° das Disposi¢oes Transitdrias, que: “O Governo Federal adquirira para a Na-
¢d0 a casa em que faleceu o Dr. Benjamin Constant Botelho de Magalhaes e
nela mandara colocar uma lapide em homenagem a memoria do grande pa-
triota- o fundador da Republica”.

Marechal Deodoro, primeiro presidente do pais, decretou uma série de
medidas em favor de Benjamin Constant e sua familia, uma vez que esta se
encontrava em dificuldade financeira apds a sua morte (ENDERS, 2014, p.
281). Entre essas medidas, constava, também, a constru¢do de um monumen-
to em sua homenagem, que deveria ser erguido no centro da praga onde fora
proclamada a Republica, bem como a compra de um imével no bairro de Santa
Teresa, onde supostamente o movimento republicano fazia suas reunides, para
transforma-lo em museu. O Monumento a Benjamin Constant somente foi
inaugurado em 1926, no Campo de Santana, por iniciativa da Igreja Positivista
do Brasil (IPB), muito tempo depois da constru¢ido do primeiro monumento
que evocava um presidente militar, no caso, Floriano Peixoto, situado na Cine-
landia, no centro historico do Rio de Janeiro.

Os Herdis em pantedes civicos

No decorrer de nosso processo histdrico, ja existiram ideias e propostas
acerca da construgdo de pantedes civicos em homenagem a determinadas fi-
guras da Historia Patria. Algumas delas surgiram no ambito de discussoes no
Congresso Nacional. A disputa pela paternidade da Republica entre Benjamin
Constant, civil e professor de orientacdo positivista, e os militares Deodoro
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da Fonseca e Floriano Peixoto, adiou, a nosso ver, a criagdo de nosso primeiro
pantedo civico.

Em meio as comemorag¢des do centenario da Independéncia do Brasil, em
1922, surgiu a ideia de construgdo de um Pantedo em honra e reconhecimento
ao papel dos irmdos Andrada no processo emancipacionista. Assim, na cidade
de Santos-SP, foi inaugurado, em 7 de setembro de 1923, um pantedo dedicado
a memoria dos irmaos Andrada, considerados “filhos ilustres” dessa cidade
paulista. Nele, encontram-se os restos mortais de José Bonifacio e de seus ir-
maos, Martin Francisco e Antonio Carlos. Na historiografia oficial, José Boni-
facio ¢ considerado o grande articulador de nossa emancipagao politica, tendo
sido consagrado com o epiteto de “O Patriarca da Independéncia’, uma espécie
de founding-father da nagdo brasileira. Seu nome também estd inscrito no livro
dos herdis da Patria. Os outros dois irmaos Andrada também participaram
da vida politica do Império, tendo sido eleitos deputados constituintes para a
Assembleia de 1823, dissolvida pelo imperador D. Pedro I.

Na Era Vargas, tivemos a constru¢do de dois pantedes civicos. O primeiro
deles, ja anteriormente mencionado, foi o Pantedao dos Inconfidentes, criado
no ano de 1942, no interior do Museu da Inconfidéncia e que contém os restos
mortais de alguns participantes desse movimento.

No ano de 1949, foi inaugurado na entdo capital do pais, com pompa e
circunstancia, o Pantedo de Caxias, que fica localizado na Avenida Presidente
Vargas, em frente ao prédio do antigo Ministério da Guerra. Além de abrigar
os restos mortais de Luis Alves de Lima e Silva, o Duque de Caxias, e os de
sua esposa, Ana Luisa de Loreto Carneiro Viana, duquesa consorte de Caxias.
No pantedo encontram-se a biografia do patrono do Exército e alguns de seus
objetos, tais como o sabre, recebido pela vitéria na Guerra do Paraguai, uma
coroa ducal feita em 1950, lapides e insignias. Duque de Caxias é considerado
o Patrono do Exército brasileiro e sua data de nascimento - 25 de agosto - é
consagrado ao “Dia do Soldado’, resultando em uma efeméride bastante co-
memorada pelas for¢cas armadas. Depois de Tiradentes, Duque de Caxias ¢ um
dos personagens historicos mais cultuados pela nagao brasileira, constituindo-
-se no protdtipo do herdi militar (SOUZA, 2008).

Na base do Monumento a Independéncia, de 1922, inaugurado nas pro-
ximidades do local onde se deu a Proclamagdo da Independéncia, na capital
paulista, foi construida uma capela, em 1952, para receber os restos mortais
da Imperatriz Leopoldina. Posteriormente, o regime civil-militar, vigente no
pais desde 1964, promoveu em todo o pais uma série de eventos comemora-
tivos em alusdo ao sesquicentenario da Independéncia do Brasil (1972), cujo
apice foi o cortejo triunfal do corpo do imperador D. Pedro I, trasladado de
Lisboa, fruto de um acordo diplomatico celebrado entre Brasil e Portugal
(CORDEIRO, 2015, p. 49). Apds peregrinar por diversas cidades brasilei-
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ras, os restos mortais de nosso primeiro imperador foram depositados nesse
monumento. Além de Leopoldina e de Pedro I, repousam no Pantedo da
Independéncia os restos mortais de sua segunda esposa, Dona Amélia. Sobre
o tampo onde estdo os despojos do Imperador, hd a imagem da coroa impe-
rial, uma reproducio da espada usada em 7 de setembro de 1822 e a repre-
sentagdo simbolica da primeira Constituicao politica do Império do Brasil,
outorgada em 1824 por D. Pedro I.

Durante a ditadura militar, mais uma ideia acerca da construcio de um
novo pantedo surgiu apos a morte do ex-presidente Juscelino Kubitschek de
Oliveira, ocorrida em 1976. Na Camara dos Deputados, o entdo Deputado
Italo Conti apresentou o Projeto de Lei n°. 1496, de 1979, que “dispde sobre
o Pantedo a ser erguido na Praga dos Trés Poderes, em Brasilia, destinado a
abrigar os restos mortais do presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, e de-
termina outras providéncias”. O projeto, no entanto, nao logrou éxito a época.
O Memorial JK, que contém os restos mortais do ex-presidente, s6 foi inaugu-
rado no ano de 1981, em Brasilia e em outro local, ndo tio visivel como a Praga
dos Trés Poderes.

O Altar da Patria: o panteao nacional

A ideia da constru¢do de um Pantedo da Patria foi retomada no contexto
da redemocratizagdo do pais (1985-1988) e teve como inspira¢ao a morte do
politico mineiro Tancredo de Almeida Neves, eleito primeiro presidente civil
apos o regime militar e que, por motivo de doenca e posterior falecimento,
ndo chegou a tomar posse no cargo. A proposta ganhou for¢a na agdo do en-
tdo governador do Distrito Federal, José Aparecido de Oliveira, como forma
de prestar uma homenagem poéstuma ao ex-presidente Tancredo Neves, cuja
morte causou verdadeira comogao nacional.

Assim, na Praca dos Trés Poderes, na capital da Republica, com a concep-
¢do arquitetonica inovadora de Oscar Niemeyer, construiu-se, sob o formato
de uma pomba, um monumento inspirado nos ideais de liberdade e demo-
cracia. O Pantedo da Patria foi inaugurado no dia 7 de setembro de 1986, data
méaxima da nacionalidade, e nele se encontra um livro de ago “onde ficardo
gravados para a eternidade os nomes dos que combateram e morreram para
que todos os brasileiros fossem livres em sua pétria soberana” (PANTEAO DA
PATRIA, folheto explicativo). O Pantedo da Ptria recebe o pomposo nome de
“Pantedo da Liberdade e da Democracia Tancredo Neves”.

Posteriormente, ja como Ministro de Estado da Cultura, José Aparecido
de Oliveira encaminhou ao entdo Presidente da Republica, José Sarney, uma
exposi¢do de motivos que fundamentou a proposta de inscricio de nomes de
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brasileiros falecidos, que deveriam constar no Pantedo da Patria. Trata-se do
Projeto de Lei n°. 4.087, de 1989, que dispde sobre a homenagem a memo-
ria de brasileiros considerados “Herdis da Pdtria”. O referido projeto tramitou
na Camara dos Deputados, tendo sido apreciado na primeira das comissdes
permanentes — Comissdo de Constituicio e Justica e de Redagdo (CCJR), que
o rejeitou por considerar injuridico, visto que essa homenagem poderia ser
tratada em nivel de decreto pelo Poder Executivo. Neste sentido, a proposi¢ao
foi arquivada sem que fosse analisado seu mérito pela Comissao de Educagao
e Cultura da Camara dos Deputados.

Diferentemente de outros pantedes civicos, o Pantedo da Liberdade e da
Democracia Tancredo Neves ndo contém os restos mortais dos herdis nacio-
nais. La consta um livro de a¢o, denominado “Livro dos Herdis e Heroinas da
Patria” com o nome dos brasileiros ja falecidos que, em vida, sobressairam-se
na defesa da liberdade e da democracia. Os nomes dos homenageados estao
inscritos nesse livro de ago, no qual lhes é concedido o atributo de “Herdis e
Heroinas da Patria”. Consta, em cada pagina de metal, seus nomes e suas res-
pectivas biografias.

Desde sua inaugurag¢do, ndo havia nenhum ato normativo que estabeleces-
se os critérios minimos para a concessdo do titulo de “herdi ou heroina da
Patria”. Pergunta-se: com a legislacdo federal vigente, como um nome de um
personagem historico pode ser algado a condi¢ao oficial de heréi ou heroina
da Patria? Em outras palavras: como se fabrica um herdi nacional, hoje?

Apds varios anos de tramitacdo, com discussoes e debates nas duas Casas Le-
gislativas, chegou-se a Lei n°. 11.597, de 29 de novembro de 2007, que “dispde sobre
a inscrigdo de nomes no Livro dos Herdis da Pdtria”. Assim, a inscri¢do no Livro
dos Herdis e Heroinas da Patria passou a ser regulamentada por alguns critérios
basicos. A escolha devera ser proposta por Lei decorridos 50 (cinquenta) anos da
morte, ou da presungdo de morte, do homenageado, a excegdo de brasileiros mor-
tos, ou presumidamente mortos, em campo de batalha. Posteriormente, a Lei n°.
13.229, de 28 de dezembro de 2015, modificou o critério de temporalidade (10
anos de falecimento do homenageado) para inserir o nome do politico Leonel de
Moura Brizola no Livro dos Heroéis da Patria.

A indicagdo de um determinado nome pode ser feita por qualquer par-
lamentar (Deputado ou Senador), pelo Poder Executivo e até por iniciativa
popular, mediante a apresentagdo de um projeto de lei. Para que se torne lei, o
projeto precisa ser votado pelas duas Casas Legislativas do Congresso Nacio-
nal e depois sancionado pelo Presidente da Republica.
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Grafico - Como se fabrica um heréi nacional?

12, Apresentacdo de Projeto de Lei (PL) de iniciativa parlamentar (Deputado Federal ou
Senador), do Executivo ou por iniciativa popular

22. O PL apresentado é distribuido pelas ComissGes Permanentes do Legislativo. Ele deve
conter o nome do personagem a ser algado a condigdo de herdi/heroina, com a
justificagdo

32, 0PLé gxaminado, primeiramente, quanto ao seu mérito na Comisséo de Cultura
(CCULT). E designado um Relator da matéria, que ird anallisar o mérito cultural da
proposicdo. Caso a CCULT rejeite, o PL é arquivado

42, Aprovado na CCULT, o PL é encaminhado para a Comissdo de Constituigdo, Justica e de
Cidadania (CCIC), para o exame de sua juridicidade, constitucionalidade e boa técnica
legislativa

52, Se aprovado na CCIC, o PL segue para andlise na Casa Revisora (Senado Federal). La ele
passara pelas mesmas Comissdes Permanentes

62. Se aprovado nas Comissdes do Senado, o PL é encaminhado para a sangdo ou veto
presidencial. Caso o PL tenha sido modificado no Senado, ele retorna para a Camara dos
Deputados, que pode acatar ou ndo a modificagdo. De I3, ele segue para o Executivo.

72. O Executico sanciona o PL, é publicado no Diario Oficial da U e passa a ser lei
federal. Caso o Presidente vete a proposicdo, ele tera que explicar as razdes desse veto e o
Congresso Nacional ird, mais uma vez, se manifestar se aceita ou derruba o veto

Tramitagdo de um Projeto de Lei que pretende transformar um persona-

gem historico em heréi/heroina da Pétria, segundo a legislagao federal

Embora o Pantedo da Patria tenha sido inaugurado no dia 7 de setembro
de 1986, os primeiros nomes a serem elevados a condicdo de heroi nacional
somente ocorreram no ano de 1989. Com a proximidade das comemoragdes
do Centenario da Republica, cujo dpice seria o dia 15 de novembro de 1989, o
Executivo encaminhou ao Congresso Nacional uma Medida Proviséria sobre
a matéria que depois foi convertida na Lei n° 7.919, de 11 de dezembro de
1989, que dispde sobre a inscrigiao do nome de Tiradentes e Deodoro da Fonseca
no Livro dos Herdis da Pdtria”. O art. 1°. da referida Lei faz alusdo expressa a

comemoracio das duas efemérides histdricas:

Em comemoragido ao bicentendrio da Inconfidéncia Mineira e
do centendrio da Proclamagéo da Republica, sdo inscritos no Li-
vro dos Heréis da Patria os nomes de Joaquim José da Silva Xa-
vier, o Tiradentes, e do Marechal Manoel Deodoro da Fonseca.

O pantedo nacional configura-se como um novo “Altar da Patria”, um novo
lugar de memoria. Embora as figuras de Deodoro e, principalmente, a de Ti-
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radentes ja fossem objeto de culto civico em diferentes momentos de nossa
Histodria, a inscri¢ao de seus nomes fortalecia ainda mais o ideario republi-
cano. Mais uma vez, constata-se que a escolha de heréis esteve quase sempre
associada a comemoragdo de efemérides que, por sua vez, estao repletas de
festas e rituais civicos.

As Efemérides: comemoragdes e rituais civicos

Lembrar, esquecer e comemorar sao agdes de memdria inerentes ao ser hu-
mano. Comemorar é tipico das sociedades humanas. Ndo ha pais que, no seu
processo de construgdo de identidade nacional, ndo promova e cultue seus fa-
tos mais relevantes a serem lembrados a posteridade, seja por meio do registro
de sua histdria, seja na edificagdo de monumentos, seja na celebragao de datas
comemorativas e rituais civicos.

Quando se comemora um determinado fato ou acontecimento, o que esta
sendo colocado em jogo ndo ¢ apenas o passado de uma sociedade, mas sim,
como essa mesma sociedade quer se constituir no presente e projetar seu futu-
ro. Dai porque o historiador francés Pierre Nora (1993) considera que as datas
comemorativas e os cultos e rituais a elas relacionados sdo lugares de memoria
por exceléncia, ao permitirem o entrelagamento entre passado-presente-futuro.

Por sua vez, comemorar nao significa apenas celebrar, mas, sobretudo, re-
fletir sobre o passado que é sempre fonte de infinitas licdes para as atuais e
futuras geragdes. Em varios momentos da histéria da civilizagao ocidental, so-
bretudo a partir do final do século XIX e inicio do século XX, tivemos impor-
tantes comemoragdes alusivas a fatos histdricos significativos. A socidloga Lu-
cia Lippi faz uma analise precisa sobre as comemoragdes na Historia. Diz ela:

O fim do século XIX foi marcado por inimeras comemoragdes.
Os Centendarios das revolucbes Americana e Francesa, os IV
Centenarios das viagens de Colombo e de Vasco da Gama, de-
ram oportunidade aos povos do Ocidente de celebrar esses feitos
do passado segundo as questdes daquele presente. As exposi¢oes
internacionais que acompanharam essas comemoragdes permi-
tiram que cada povo, ao olhar para tras, afirmasse sua moderni-
dade e seu papel em uma escalada evolutiva do ser humano, da
barbdrie a civilizagio.

As comemoragdes de datas nacionais seguem, grosso modo,
uma mesma trajetdria: organizagdo de comissdes executivas na-
cionais, campanhas de esclarecimento patriético, organizacao
de eventos civicos, cortejos fluviais e maritimos, montagem de
exposigdes, inauguracdo de monumentos, confec¢io de selos,
medalhas, bandeiras e hinos. Sdo esses atos mais frequentes que
marcam as comemoragdes (OLIVEIRA, 2000, p. 185-186).
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No Brasil, a instituicao de datas comemorativas sempre foi objeto de in-
teresse por parte das elites politicas e intelectuais. Em ultima instincia, era
sempre o Estado, na sua fungéo legiferante, que determinava que datas seus
cidaddos poderiam comemorar.

Assim, a tradi¢do das datas comemorativas remonta ao periodo imperial de
nossa histdria. Logo apds nossa emancipagéo politica, o estado monarquico en-
carregou-se de fixar um calendario civico nacional. Isso ocorreu na primeira
legislatura da Camara dos Deputados, com a edi¢ao da Lei de 9 de setembro de
1826, que pontuou as seguintes datas dignas de serem comemoradas: 9 de janei-
ro, dia do “Fico”; 25 de margo, data da outorga de nossa primeira Constitui¢ao; 3
de maio, que celebrava a chegada de Cabral ao Brasil e que foi estabelecida como
a data oficial para a abertura anual dos trabalhos do Parlamento; 7 de setembro,
dia da independéncia do pais; e 12 de outubro, data natalicia de D. Pedro I e de
sua aclamagdo como “Defensor perpétuo e imperador do Brasil”.

As datas oficiais mudam de acordo com os interesses do governo, da socie-
dade e de seus grupos organizados. Assim, logo ap6s a proclamacao da Repu-
blica, um dos primeiros atos do Governo Provisério foi o de editar o Decreto
n°. 155-B, de 14 de janeiro de 1890, em que assinalava as “festas publicas” que
ele reconhecia como dignas de registro e comemoragao. Por exemplo, as datas
relacionadas a comemoragdo do nascimento do imperador d. Pedro I e a nossa
primeira Constitui¢do foram expurgadas do calendario nacional republicano.
Nada que fizesse lembrar o periodo monarquico de nossa histéria, pois o regi-
me recém-implantado ainda convivia com o “fantasma” do retorno da monar-
quia. Tratava-se, pois, de escolher simbolos, icones, datas, herois e construir
novos monumentos para legitimar a Republica.

Sabemos, por experiéncia propria e evocando os tempos de infancia, que
a escola, desde os seus primoérdios, foi o espago privilegiado para a divulga-
¢do das datas comemorativas. Quem nao se recorda das aulas de Histdria e de
Educagdo Moral e Civica, em que nos era exigida a memorizagao das datas e
fatos historicos por ocasido das provas e das tdo temidas argui¢des, nas quais
traziamos tudo “de cor”, “na ponta da lingua”?

A propria literatura escolar foi prédiga na elaboragdo de manuais e livros
didaticos que traziam em seu bojo a enumeragdo das datas comemorativas e
efemérides nacionais. Exemplo paradigmatico é o livro do escritor e deputado
federal Coelho Neto, intitulado Brevidrio Civico, de 1921, que circulou pela
escola brasileira até o final da década de 1950. Para Coelho Neto (1921, p. 09),

As datas nacionais sdo as que celebram um culto tradicional da
Humanidade (2 de novembro); as que comemoram um aconte-
cimento de interesse universal (1° de janeiro, 14 de julho, 12 de
outubro); e as que, particularmente, se referem a nossa historia,
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tendo influido no progresso e na civilizagao da Patria Brasileira
(24 de fevereiro - promulgagdo da Constitui¢ido da Republica; 21
de abril - Martirio de Tiradentes; 3 de maio de 1500 - Descobri-
mento do Brasil; 13 de maio de 1888 - Aboli¢do da Escravidao; 7
de setembro de 1822 - Independéncia do Brasil; e 15 de novem-
bro - Proclamagéo da Republica).

Ainda hoje, a institui¢ao de datas comemorativas e efemérides no calenda-
rio anual tem por finalidade precipua a construgio de nossa memoria como
instrumento de afirmagao da cidadania e de valorizagdo da identidade nacio-
nal. Com a Constituicdo Federal de 1988, a instituicdo dessas datas passou a
ter um respaldo constitucional. Em seu art. 215, § 2°, estabeleceu-se que ‘A
lei dispord sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais”. Esse dispositivo constitucional teve o
devido respaldo legal com a promulgagdo da Lei n°. 12.345, de 9 de dezembro
de 2010, que “fixa critério para institui¢do de datas comemorativas”. Seu objeti-
vo foi o de dotar a criagdo de novas datas comemorativas de certa legitimidade,
uma vez que agora, além de ser instituida por lei, esta deve ser precedida pela
realizacao de consultas e audiéncias publicas, com organizagdes e associagdes
da sociedade civil interessadas nessa homenagem civica.

O Panteao da Patria na escola: a literatura didatica

Além do Pantedo, os herdis encontraram na escola e notadamente no ensino
de Histdria o local privilegiado em que pudessem ser vistos e suas a¢des enalteci-
das, servindo de modelo as novas geragoes. Na verdade, o culto civico aos herdis
nacionais ¢é instrumento primordial de afirmacdo da identidade nacional.

A partir da implantagdo da republica no Brasil (1889), o governo via na
escola uma poderosa instancia para a formagdo do novo cidadao republicano.
Tratava-se, pois, de formar ndo mais o sudito do império, mas um cidadao
que valorizasse e amasse a Patria, consciente de seus direitos e deveres perante
a nacdo brasileira. Assim, o ensino da Hist6ria e a chamada Instrucio Civi-
ca foram componentes curriculares indispensaveis nessa tarefa. Para atender
essa demanda, surgiram diversos livros destinados a escola e que se tornaram
verdadeiros “canones literdrios” Definimos canone literario escolar como o
livro que teve adogao continua na escola, com sucessivas edi¢oes e tiragens
consideraveis de exemplares, tendo sido leitura obrigatoria de varias geragoes
de criangas, adolescentes e jovens.

Muitos desses livros foram escritos por expressivos nomes da intelligentsia
brasileira, que tinham assento nas academias, associagoes literarias e cientifi-
cas, dentre as quais se destacam o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
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(IHGB), o Colégio Pedro II e a Academia Brasileira de Letras (ABL). Eram,
sobretudo, bacharéis e jornalistas que se dedicavam a escrita nos principais pe-
riddicos e semandrios locais. Assim, varios intelectuais, comprometidos com
a causa da educagdo, pois viam nela a “regeneracao da nagao’, foram respon-
saveis pela escrita de livros escolares adotados nas escolas primdrias e lidos
pela infancia brasileira nos primeiros decénios da Republica. Destaque espe-
cial deve ser dado a algumas produgdes didaticas de membros da ABL. Esta-
mos nos referindo, em especial, aos seguintes livros e seus respectivos autores:
Histéria do Brasil ensinada pela biografia de seus herdis. Livro para as classes
primadrias. Silvio Romero, 1* edigdo: 1890; Brevidrio Civico, Coelho Netto, 12
edigdo: 1921 e Histéria do Brasil para criangas, Viriato Corréa, 1 edigdo: 1934.
Silvio Romero e Coelho Neto foram membros-fundadores da ABL, e Viriato
Corréa ingressou na Academia no ano de 1938, sendo o primeiro autor de lite-
ratura infantil a entrar no quadro dos “imortais” da ABL (ORIA, 2011).

Na histéria da educagédo, os manuais escolares “construiram” nio um mo-
numento de pedra e bronze, mas um Pantedo impresso em papel na escola re-
publicana, por meio da memorizagdo da triade “datas-fatos-vultos nacionais’,
indispensaveis a formacdo do sentimento patridtico que as elites politicas e
educacionais almejavam para a formacgdo do cidaddo e esperavam da entdo
escola primaria brasileira.

Que nomes merecem entrar no Pantedo da Pétria na escola? Que filhos
ilustres devem ser exaltados por suas virtudes e acoes como exemplo para as
novas geragdes de brasileiros? Nem todos os brasileiros sdo dignos dessa ho-
menagem. Nesse sentido, o Pantedo da Patria a ser lembrado e cultuado pela
escola é composto quase que exclusivamente por elementos pertencentes a
elite branca letrada ou aqueles que detinham o poder politico-institucional.
Ha poucas mulheres de destaque da nossa historia, uma vez que os “vultos da
patria” sdo, na sua grande maioria, homens.

Ao estudo e comemoragio festiva das datas da nacionalidade, como ele-
mento formador da cultura escolar, seguia-se a celebragao de rituais civicos na
escola, aliada ao respeito e culto aos simbolos nacionais (CATROGA, 2005).
Geralmente, esses rituais civicos na escola eram acompanhados de hasteamen-
to solene da Bandeira, seguido do cantico do Hino Nacional. Celebra¢do ma-
xima se dava por ocasido do 7 de setembro - data maxima da nacionalidade
-, em que varias escolas participavam de um desfile, assemelhando-se a uma
parada militar, numa exaltagdo ufanista do sentimento patriotico.

Por sua vez, os herdis nacionais encontraram na literatura didatica, me-
diante a reproducédo de sua biografia, fotos ou quadros, um local privilegiado
em que pudessem ser vistos e suas a¢des enaltecidas pelas geragdes mais novas.
Assim, além do monumento aos “Herdis da Patria”, um verdadeiro pantedo de
papel impresso foi incorporado a cultura escolar brasileira.
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Nos dltimos anos, os debates em torno da histéria publica
tém se tornado um dos temas mais procurados entre historia-
dores, professores e profissionais de dreas afins que passaram a
perceber a forte presenca de demandas e narrativas histdricas
em nossa cena publica. Em um momento marcado por negacio-
nismos diversos, especialmente, sobre temas historicos, a refle-
xdo sobre as dimensoes publicas da histdria assumiu um papel
fundamental em nossos dias.

O que os textos apresentados nesta obra demonstram é a ne-
cessidade de ir além do historiografico e descobrir no espago
publico o histérico. Se o primeiro continua a ser uma ferramen-
ta fundamental de reflexao, o ultimo recoloca a praxis do pro-
fissional de Historia no mundo real, onde a vida se reinventa
todos os dias.
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